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Le présent document découle des besoins de clarification en éwaldiagiinscrit
dans une réflexion concertée d’'une équipe de travail des Serdioestits et de
membres du personnel des écoles.

Voici certaines interrogations qui ont fait I'objet de nos discunssét qui ont mené
a la production du présent référentiel :

* Quelles sont lepratiques pédagogiques efficacepour développer les
compétences des éléeves?

» Comment s’assurer que I'’évaluation soit un levier aux apprentissages?

* Quels facteurs doit-on retenir pour assurewaddidité et lafidélité du
jugement en évaluation?

e« Comment rendre compte des compétences_des éleves HDAA en ft¢
compte de leurs besoins particuliers?

* Quel est 'impact d’'une mesure d’aide qui diminue les exigetice® tache
(modification) dans la constitution du résultat d'un éleve?

Ce document n'a pas un caractere prescriptif. Il s'agit d'n outil de référence
pour soutenir la démarche de chacun des milieux.

bY

Vous étes invités a nous faire part de I'expérimentation dess ootil des
orientations présentés dans ce référentiel. Ce dernier sexandda jour pour tenir
compte de I'expérimentation des différents intervenants ou des nowsjgantéau

bnant

niveau des encadrements légaux que des données probantes de rechefche en

évaluation.

@06

Ce référentiel en évaluation a été concu par ligguies Services éducatifs de la commission scolaire
des Découvreurs. Il a été validé par un comitd’éualuation au primaire composé d’enseignantes et
d’enseignants, d’'une orthopédagogue, de conseftagogiques et de gestionnaires.

Toute utilisation dans un cadre pédagogique estiger Pour respecter la propriété intellectuellerain
de citer la source du document méme si celui-omestifié.






LES INCONTOURNABLES
EN EVALUATION



VALEURS, FONCTIONS ET PROCESSUS D’EVALUATION
DES INCONTOURNABLES EN EVALUATION

Le schéma ci-dessous s’inspire d€titique en évaluation des apprentissageseprend trois éléments qui
y sont décrits, soient les valeurs, les fonctidrie processus de I'évaluation.

L’évaluation est un levier pour la réussite de ttmsséléves et elle mise sur le développement uteplein
potentiel, quels que soient leurs capacités o leesoins particuliers.

Les valeurs fondamentales(en noir) et lesvaleurs instrumentale@n grisé) constituent une assise aux
pratiques de tous ceux qui interviennent en évialnates apprentissages et devraient guider lestatiens
ou les décisions en matiere d’évaluation.

Justice

* Droit de reprise
* Droit d’appel

Coherence

(pour assurer la validité)

gRigueur

(pour assurer la fidélité)

% Instrumentation de qualité
(collecte et interprétation)

& Pertinence et suffisance des
informations

& Justesse de l'évaluation

& Enlien avec les
programmes, les cadres
d'évaluation et la
progression des
apprentissages

& Ce qui est évalué a fait
'objet d'apprentissage

Aide a I'apprentissag®

Egalité "\, -/ Equité

Exigen niform
gences uniiormes caractéristiques individuelles
ou communes a certains

Transparence o e

causer un préjudice.

% Mise en place de mesures d'aide
permettant aux éleves ayant des ;
besoins particuliers de faire la ¢
démonstration de leurs
apprentissages.

(pour assurer la crédibilité)
& L'éleve sait ce sur quoi il sera évalué et regoit
une rétroaction claire et pertinente

% Informations accessibles aux parents

Politique d’évaluation des apprentissages. © Gaeraent du Québec, Ministére de I'Education, 20083-00062-ISBN 2-550-41407-1



ZOOM SUR LE PROCESSUS D’EVALUATION

Planification

Planification au regard des

communications officielles

Définir lesobjetsd’apprentissage

et d’évaluation

=~ Compétences

~ Savoirs(connaissances, démarc
techniques, savoirs faire, etc.)

=~ Critéres d’évaluation et
éléments observables
(Cadres d‘évaluation

Déterminer lesnoments

d’évaluation

Evaluer lapertinenceet la

suffisancedes traces qui seront

retenues pour constituer les

résultats et produire les bulletins

Choisir lesmoyensd’évaluation

== Observations

= Entrevues

== Communications écrites ou
orales

= Situations d’évaluation,
épreuves

=~ Tests de connaissances

s~ Réalisations diverses :
manipulation, prototype d'un
objet technique, démarche
d’investigation, création
artistique, performance
sportive, etc.

Choisir lesoutils d’évaluation

=~ Grille d’appréciation

= Clé de correction

~ Etc.

Adapter ou modifierles taches

proposéesselon les besoins identifiés ;
au plan d'intervention) $

L’évaluation des apprenussages au prescolaire ptimaire-cadre de reference © gouvernement déb@u+Ministére de I'Education, 2002 — 02-00306,NSB

&

&

Prlse de l'information et mterpretatlon

Cohérence : pertinenceet suffisancedes traces
=~ Activités de connaissances / Situations de compéten
=~ Couverture des contenus notionnels

=~ Représentativité des critéres d'évaluation et leurs
éléments observables

Validité : outils d’évaluation rigoureux

Interprétation des informations selon différents aspects
(niveau de performance de I'éléve selon les critérévaluation,
pondération des critéres d’évaluation, pondératsefon les types
de taches retenues, etc.)

Transparence

=~ Attentes claires et exigences connues
Consignationde l'information

=~ Cahier de consignation de I'enseignant
= GPI travaux

— Etc.

" Communication

< Rétoaction  cieve Jugement
productions, rencontres, etc. Appuyé et défendable, baseé sur les
= Communications avec valeurs d’'égalité et d’équité
ﬁiggigg;ﬁgggﬁggre’ & Appréci_at!on du rendement (,je I’éle_ve
agenda scolaire, etc.) selon différents moments d’évaluation
2 Mémos aux & Constitution desésultats selon des
intervenants exigences uniformes
concernés =~ Pour une tache
Bulletins = Pour un ensemble de taches
Bilan = Pour une épreuve (mannée ou fi
d’année)
. = Bilan des apprentissages
Décision-action
Aide a l'apprentissage
& Elaboration deistes dinterventionsliées aux

Décision-action

Reconnaissance des acqms

z; Décision de passage

@5 Classement
@5 Etc.

& Ajustement des interventions de I'enseignant

difficultés détectées

~ Consolidation de certains apprentissag@esque,
parrainage, récupération, etc.)

=~ Mise en placeau besoin}de ladémarche du plan
d’intervention

(consignes, durée des situations, complexité dé® etc.)

2-550-39344-9.Dép0ot Iégal — Bibliothéque natiordieQuébec




PRINCIPES POUR GUIDER LES PRATIQUES EN EVALUATION

1. L'EVALUATION EST CALQUEE SUR CE QUI S’EST FAIT EN APPRENTISSAGE

L'éleve n'apprend pas pour étre évalué : il esti@aour mieux apprendteolitique d'évaluation des apprentissages,
MEES 2003). Ainsi, I'évaluation remplit une fonction pédagogiuet s'inscrit dans une logique d
complémentarité avec I'enseignement. Elle deviaiiccétre calquée sur ce qui s’est fait en appsagis et ne
devrait pas représenter une surprise pour les€léve

2. L'EVALUATION EST D’ABORD UN MOYEN DE RETROACTION

L'évaluation a comme premiére fonction l'aide gppaentissage. Ainsi, une rétroaction de qualiténdena
I'éléve lui indiquera les éléments nécessairesplasuite du développement de ses compétendetpdite
également de proposer aux éléves des occasiontpévaluation et d'évaluation par les pairs afin d
développer chez eux des stratégies d’autoréguldédaurs apprentissages (par exemple en instalarg la
classe une structure d’autocorrection).

3. LE SUJET EXPLOITE NE DOIT PAS CREER D'OBSTACLE A LADEMONSTRATION DES
COMPETENCES

Le sujet lié a une situation d’évaluation et lesutoents utilisés ne doivent pas créer d’obstadiésaluation.

Ainsi, il est possible et méme souhaitable d'apgodes précisions sur certains termes, sujetspshéu
cahiers lors d’'une situation d’évaluation ou deorépre a des questions de clarification pendanh&se de
présentation. Il importe donc que I'enseignantéenseignant planifie les interventions et le dedgéguidance
gu'il s’autorisera.

4. LES OBJETS DE L'EVALUATION DOIVENT ETRE CONNUS DE<ELEVES

= Les connaissances évaluées doivent avoir faitdtodiun enseignement et étre conformes a la \
Progression des apprentissages.

= Les stratégies de traitement de I'information stdaractéristiques des tdches demandées doivenit ava
tout avoir fait I'objet d’'un enseignement.

Présenter aux éléves les caractéristiques d’utne,ldtune situations-problémes, des démarchesience et
technologie ou d'un type de questions rattachéks raaitrise des connaissanggsai ou faux, choix de
réponse et les leurres possibles, esmlitient la réussite de I'éléve. L'enseignemerst steatégies liées au
traitement de l'information présentes dans uneatitn d’évaluation devrait également faire I'obgtin
enseianemer

5. EN EVALUATION, LA QUALITE A PRESEANCE SUR LA QUANTTE

Une évaluation de qualité dépend d’abord de la pertinence etudfidarsce des traces sur Iesquek
s'appuie le jugement.

Le temps dédié a I'apprentissage devrait étre supérieamgstconsacré a I'évaluation. La quantité
n'est pas garante de qualité et I'évaluation devrait s’appsyerdes informations jugées
déterminantes pour la reconnaissance des compétences d’'un niveadetdoon pour la préparation
au niveau suivant.




6. LES EXIGENCES ATTENDUES DOIVENT ETRE CLAIRES

Les criteres d’évaluation doivent étre connus ehmds par les éléves. Le type de question ou ledymtions
attendues doivent également avoir fait I'objet damseignement auprés d’eux.

Voici des exemples permettant de clarifier les erigs aux éléves :

= Choisir judicieusement les mots pour bien quesgonn
= Utiliser un format qui facilite la compréhensiorsdmnsignes :

= Regroupement des questions selon les critéres Idati@n en lecture ou selon les opérations
intellectuelles en univers social (Annexe 37).

= Exploitation d’'un format qui facilite la compréhéms des contraintes a respecter dans un projet
d’écriture (Annexes 4 et 5) ;

= Présenter le cahier de réponses afin que I'élemmprenne la structure (Annexe 21).

7. LE MATERIEL AUTORISE DOIT ETRE PERMIS ET CONNU DE LELEVE

En francais, les affiches, les dictionnaires spisés(dictionnaire des cooccurrences, dictionnaire dgsamymes,
etc.) l'utilisation d’'un dossier documentaire annoté lenture ou d'une feuille de notes pour I'écritisent
normalement autorisés.

En mathématique, il est souvent permis d’utiliseaide-mémoire ou une calculatrice selon le typg&dee (Annexe
27). L'utilisation de matériel de manipulation psrmise en tout temps méme lorsqu’il n’est pas ioBné.

8. LES STRATEGIES DEVRAIENT FAIRE L'OBJET D'UNE RETROACTION A L’ELEVE SANS
ETRE PRISES EN COMPTE DANS LA CONSTITUTION DE SONESULTAT

Référer un éléve a une stratégie peut le soutenis Haccomplissement d’une tache demandée.
Ex : Référer I'éléve a une affiche qui rappellstiatégie du remplacement en présence d’homopl{Beesmrde
I'affiche. Pose-toi la question : a quelle classerdot appartient le « a »?).

9. LES OUTILS D’EVALUATION DOIVENT ETRE CHOISIS AVEC 0IN

= Dans le cas des activités de connaissance, le aeaydoints devrait étre en relation avec le nordbr&'zponse\s\
possibles ;

= Dans le cas des situations de compétence, leeggdiévaluation devraient étre structurées a paesrcriteres
d’évaluation de€adres d’évaluatioret les indicateurs pour en rendre compte devraietécliner en niveaux
de performance qui permettent de nuancer le jugemen

= Les outils de consignation devraient faciliterrldtement et la consultation des décisions quétéprises pour
évaluer et rendre compte de la performance devB4EPI internet permet, entre autre, de faire ce tyige
gestion)

10.LES MESURES D’AIDE INDIQUEES AU PLAN D’INTERVENTION DOIVENT ETRE
APPLIQUEES AU QUOTIDIEN

Les mesures d'aide identifiées au plan d’intenamtioivent découler des besoins des éléves. Cestamesures,
telles que la gestion du temps, les outils d’aida Becture et a I'écriture doivent faire I'objelud apprentissage
préalable avant d’étre utilisées en évaluation.




TAXONOMIE DE BLOOM REVISEE

La taxonomie de Bloom propose une progression desepsus cognitifs allant du plus simple au plus
complexe : mémoriser, comprendre, appliquer, araly¥valuer, créer.

En enseignement, la taxonomie de Bloom permettderdies actions et les interventions selon le éleigr
complexité, et de pouvoir déterminer si elles ap@anent aux connaissances ou au développement des
compétences. De facon générale, les processusasssaocdéveloppement de compétences sont: appliquer
évaluer et créer.

Quoique les habiletés cognitives soient hiéraresiséela ne veut pas dire qu'une séquence d’eresaigmt

sur un concept doit nécessairement commencer aledachelle, i.e. pamnémoriser Un enseignant pourrait
treés bien présenter aux €léves une situation quiieet un niveau @nalyseque les éleves ne maitrisent pas
pour ce concept, et qui nécessiterait de retouameniveau dumémoriser, comprendre et appliquém
capacité a naviguer entre les processus cognitifesoin est importante pour acquérir de nouvelles
connaissances.

TAXONOMIE DE BLOOM (REVISEE)

Habiletés cognitives
supérieures

CREER Réorganiser pour amener la nouveauté
[@VALUERj]_”_
;%; AN\ VAY IR @51 S S8 Décomposer un contenu en ses composantes
g pour en comprendre la structure
APPLIQUER Appliquer des ragles, des concepts,
8 des processus (COMMENT)

COMPRENDRE Attribuer un sens aux savoirs (QUOY)
A Reconnaitre et rappeler un savoir
CONNAITRE amb(mm

B ———=S————

Habiletés cognitives Degré de difficulté
nférieures




COMPLEXITE

TAXONOMIE DE BLOOM

Il importe également de distinguer la complexitdaddifficulté :

» La complexité reléve de la pensée et se rapporR@eessus;

» Ladifficulté correspond a une quantité d’efforteed’'on exige pour
un niveau de complexité. Elle porte sur les corgenu

S
78

La taxonomie de Bloom peut servir au moment deifanes apprentissages en se posant la question
suivanteAu terme de cette séquence d’enseignement, jaimngue les éléves soiadpables de.».

Des verbes associés a chacun des processus petrdetursuivre la formulation de la questionessitduer
I'intervention selon son degré de complexité. Lesbes associés a chacun des processus sont psésenté
dessous.

VERBES ASSOCIES AUX PROCESSUS

4 N/ RYSYS I
Mémoriser Traduire Applquer Analy§er
Définir Donner un Ch(_)lsw Examiner
. exemple Pratiquer Contraster
Reconnaitre e - SN
Classifier Utiliser Discriminer
Nommer . g _
Lister Corppgrer Planifier Découvrir
Décrire Calculer une regle
Ordonner !

. lllustrer Démontrer Extrapoler
Répéter . e
Reproduire Group_er E,xecuter Schema}tlser
Enumérer Associer Développer Organiser
Identifier Interpréter Combiner Regrouper
Décrire Situer Simuler Corréler
Distinauer Paraphraser Adapter Catégoriser

Cit(gr Interpréter Implanter Organiser
Reformuler Prendre en Structurer
Ordonner
. charge
Copier
N AN AN AN J

Débattre
Juger
Vérifier
Conclure
Valider
Reformuler
Convaincre
Prédire
Discriminer
Estimer
Argumenter
Persuader

L'annexe 1 offre davantage d’explications au regirda taxonomie de Bloom.

O )

Créer
Concevoir
Inventer
Fusionner
Synthétiser
Fabriquer
Mettre en
oceuvre
Imaginer
Construire




LA RETROACTION EN EVALUATION : UNE AIDE A
L’APPRENTISSAGE
LE QUOI

La rétroaction efficacest un acte pédagogique qui fait le point sureldgsmance d’un éléve et lui propose
des stratégies, des suggestions pratiques et dags concrets qui indiquent la voie et la digech suivre
pour améliorer son rendement et s’approprier devgltes connaissances.

LE POURQUOI

La rétroaction joue un role important dans le pssos d’'apprentissage et elle figure parmi les ttetas
ayant un impact significatif sur la réussite eppeentissage. Elle favorise la persévérance deslet
préserve I'estime de soi.

LE QUAND
La rétroaction est fournie tout au long du processapprentissage.

LE COMMENT

La rétroaction communique a I'éleve ce qui a ésh lhait « Débuter avec une force.
et ce qui doit étre amélioré.

e Donner des suggestions précises pour

La rétroaction traditionnelle peut étre faite onaémt ou améliorer le travail.

par écrit.
p . - N ) . . S [[{[# *Termi t itive.
La rétroaction numérique a l'aide d'outils collahtits | [EtHaLaRIIE «Terminer surune note positive

(Socrative, Go formative.com, Google slide, Memimeetc) permet une gl
rétroaction immédiate a I'éléve. D’autres outilsmariques m cec

. . . . .. formative
exploitant les commentaires audio ou video enrsemg °C CL | oo e Mentimeter | Goformative

€galement la rétroaction donnée a I'apprenant@missan g
plus de précisions, l'incitant davantage a s’engdges sa -* ‘\\5,,
iAnnotate Liquid Text Explain everything | Adobe voice

démarche d’apprentissage.
LES QUATRE PRINCIPES FONDAMENTAUX DE LA RETROACTION !
1. ETRESPECIFIQUE

La rétroaction est plus efficace lorsqu’elle coneeun but spécifique. Le but peut étre relié aeul s
aspect, une seule étape d’'une démarche ou d’'uetproj

2. ETRESELECTIF
Donnez a I'éléve une rétroaction sur un petit na@aspects pour éviter la surcharge cognitive.
3. ETRECONSTRUCTIF

Gardez en téte que la rétroaction a pour but d'diéleve a s’améliorer. Elle se doit donc d’étenhéte,
mais I'éleve doit sentir que vous croyez qu’il psiaméliorer.

4. ETREOUVERT A LA DISCUSSION

La rétroaction ne peut fonctionner que si I'élexedmprend et 'accepte. En acceptant qu'il réagets
vous questionne sur la rétroaction, vous lui peteaeat’éclaircir et donc de mieux comprendre cel augi
pas compris. Cela est aussi une preuve de redp#eiheouragement.

:5

’

e

1 Comment fournir la rétroaction aux éléyes
http://www.formapex.com/telechargementpublic/appyi2a.pdf?616d13afc6835dd26137b409becc9f87=7e180& AP b5fd5b6e6942b312f



LLES 10 CHOSES A FAIRE ET A NE PAS

FAIRE DANS LA RETROACTION
A e pas faire

Centrer la rétroaction sur ce que Centrer la rétroaction sur les éléves
chaque éléve, sait, a fait et a réussi eux-mémes

Comparer les travaux des éléves a
des résultats standard montrant les Comparer les éléves a leurs pairs
progrés (ou leur absence)

Communiquer votre confiance en leur Fair;wnr;pgmndre que de piétres
capacité d’amélioration résultats so ce que Vous pouvez
attendre de certains éléves

Changer la maniére de fournir la Limiter la rétroaction aux notes et a des
rétroaction afin de coller au niveau = commentaires sommatifs tels que Bien,
d’expérience de I'éléve Trés bien, Décevant

Discuter de votre rétroaction avec les Donner une rétroaction sans permettre
éléves aux éléves de la clarifier

Source Comment fournir la rétroaction aux éléyes
http://www.formapex.com/telechargementpublic/appdi2a.pdf?616d13afc6835dd26137b409becc9f87=7e18H0& AW b5fd5b6e6942b31 2f







L’EVALUATION DES
APPRENTISSAGES :
ORIENTATIONS

Géographie

: 2 Ethique et
: . : Science et Histoire
Francais Mathématique : . S culture
technologie Education a la o
. . religieuse
citoyenneté

Cette section présente des orientations sur |'é@tialn des compétences. Les éléments suivants
sont traités pour chacune d’elles :

» Une courte description de la compétence;

» Des exemples de pratiques reconnues efficacedgdareloppement de cette
compétence

» La distinction entre les activités de connaissatdes situations de compétences;
> Les criteres d’évaluation des cadres d’évaluation.



, FRANGAIS ,
ECRIRE DES TEXTES VARIES

Pour développer la compétenéerire des textes varigdes éléves doivent apprendre a utiliser des
connaissances, des stratégies, des moyens, dagjtezs) des procédures et des savoir-faire quinergren
compte les mots, les phrases et les textes. IB2gesont ainsi non seulement les connaissancéslangue,
mais également sur 'ensemble des éléments quirsdispensables pour écrire correctement et aganee.

Exemples de pratiques reconnues efficaces pour déweper la compétence :

Modéliser les processus d’écriture (planificationise en texte, révision, correction et diffusion)

Favoriser les ateliers d’écriture dés taahnée

% Permettre les échanges d'idées lors de la platiditd’'un texte

% Enseigner explicitement les stratégies d’'écriture

% Rendre explicites les éléments du projet d’écritlomt I'éléve doit tenir compte

% Modéliser I'application du code de correction

% Enseigner la structure du récit

% Recourir aux ressources technologiques (histookabmoratives via Google document, etc.)

«» Utiliser les manipulations syntaxiques pour I'aptigsage de la grammaire (ex : remplacement, effang
addition, déplacement et encadrement)

% Explorer les régles et les régularités orthograpdscen utilisant des mots tirés de textes familiers

% Si I'écriture cursive est envisagée, elle doit &meeignée des |1& hnnée

DISTINCTION ACTIVITES DE CONNAISSANCES ET SITUATION S DE COMPETENCE

¢~ La situation de compétence correspond a une taghsotjicite 'ensemble des composantes d
compétence. En situation d’évaluation, elle visead@nsembledes criteres d’évaluation.

R/
0.0
R/
0.0

¢~ L'activité de connaissances vise I'appropriati@structuration ou la consolidation d’un appreaiigs

En situation d’évaluation, seul le critere d’évaioiaMaitrise des connaissancest vise.
Le tableau suivant présente des exemples d’adidiééconnaissances et de situations de compétence.

Activités de connaissances Situations de compétence

(exemples) (caractéristiques)
Dictées; Ecrire une phrase a l'aide d'illustratioes début d’'annéedu d’un
» Nommer des lettres dans I'ordre alphabétique. court textgvers la fin de 'annéefAnnexe 3).
 Dictées;
« |dentifier le genre et le nombre d’un mot;
» Accorder le déterminant avec son nom donneur.
 Dictées;
e Associer des synonymes dans une liste;
 Activités de conjugaison;
¢ Remettre les mots d’'une phrase dans le bon ordre.

« Ecrire de courts textes;
 Ecrire une comptine en lien avec une histoire lue.

« Ecrire un texte a partir d'une liste de mots;
« Ecrire des textes de genres différents;
« Ecrire la suite d’une histoire.

* Dictées;

 Activités de conjugaison;

¢ Analyse grammaticale;

« Correction de la ponctuation d’un texte;

¢ Reconnaitre les groupes de mots dans un texte;

¢ Réécrire une séquence de bande dessinée en takt@ico

« Ecrire une séquence narrative;
 Ecrire des textes de différents genres;
 Ecrire un pastiche d’'un auteur connu.

Les situations d’écriture et les activités de cassances sont les traces retenues pour consttuésultat d
la compétence. Il importe donc que des discussoint menées dans le cadre des normes et moatdité

I'école pour établir la proportion relative de c&ix éléments en assurant une place plus impoante
situations de compétence. Vous trouverez une re@nmdation a cet égard a I'annexe 2.



Les tableaux ci-dessous présentent les criteresmld@ion desCadres d’évaluationLa référence aux
criteres d’évaluation comme_outils de rétroacti@rnpet a I'éleve de comprendre les aspects de la
compétence sur lesquels il doit ajuster ses fagerfaire.

Evaluer lesACTIVITES DE CONNAISSANCES
Critere d’évaluation Maitrise des connaissances

Connaissances ciblées par la progression
des apprentissages :

Lorsque I'évaluation porte sur la maitrise des @issances, le résultaf ~ Lexique

de I'éleve est la somme de points obtenus a umdieede réponses® Orth_ogrqphe d'usage
correctes. » Conjugaison

Les outils d’évaluation utilisés doivent référeraitére d’évaluation ®* Accords

Maitrise des connaissances cet égard, vous trouverez & 'annexe*6 Syntaxe et ponctuation

un exemple d’outil d’évaluation pour tactée * Organisation et cohérence du texte
Evaluejr lesSITUATIONS DE Pondération des critéres d’évaluation
COMPETENCES _ e :
. s rp s La pondération des critéres indiquée découle d'anemmandation
(projets d'écriture selon différents types | ges services éducatifs et s'appuie sur les vaktrisuées par le
de textes) MEES dans les épreuves obligatoires qu'il pro@®idnnée et année)
Criteres d’évaluatioet éléments
observables) 1°" cycle Zcycle F cycle
Adaptation a la situation d’écriture 33 3 04
%  Prise en compte : o /0
= dusujet (T, 2 et 3 cycles) (Q) 20 % 20 %
= de l'intention d'écriture (2et 3 cycles) 60
= du destinataire (3e cycle)
Cohérence du texte
% Pfésentt{atilo(r;L d;s id;es slelc;n un ordre logiquenotugique ou *Au 1er cycle, la cohérence du texte,
sequentiel (, 2° et 3 cycles I'utilisation d’un vocabulaire 0 0
% Regroupement des idées en paragraplfe @cycles) aij);l)lroprlié, IaL(l}u:\:lllité d(l; |aI présentation, 20 % 20 %
%  Utilisation des marqueurs de relation et des tersnbstituts le recours a des stratégies appropriées
appropriés (3cycle) doivent faire 'objet d'une rétroaction &
Utilisation d’un vocabulaire approprié L‘iﬁ;’?e’;“féi&fa‘t’s"gggfﬂf Ségsa'iefes
:t S:lj)srlgosr;git%é;l?e?orme et a 'usagé'(® et 3 cycles) bulletin. 4 20 % 20 %
Y Vvariété (2 et 3 cycles)
Construction des phrases et ponctuation 33,3%
appropriées 20 20 % 20 %
%  Selon les apprentissages effectués pendant le cycle (%)
Respect des normes relatives a I'orthographe 33,3%
d’'usage et a I'orthographe grammaticale 20 20 % 20 %
%  Selon les apprentissages effectués pendant le cycl (%)

Vous trouverez aux annexes 7-9-11 les grilles dégiption chiffréegcrire des textes varigd®, 2 et 3
cycles du primaire) dont I'utilisation est recomrdéa en cours d’année. Dans ces grilles, plus d/aleir
numerigue est associée a un niveau de performéinageamieux nuancer le jugement. Des précisiomns su

I'interprétation des criteres d’évaluation sontlégeent présentées aux annexes 8-10-12.

En fin d’année, il se peut que la grille d’appréoia contienne une seule valeur numérique par oivea
performance (ex. épreuve MEES ou CS). Quoi qu’ilseit, il est important de respecter la grille
d’appréciation présente dans le guide de correction




FRANGAIS
LIRE DES TEXTES VARIES

Pour apprendre &ire des textes variédes éléves doivent acquérir des connaissancdssestratégies s
rapportant aux textes littéraires et courants. Rlommer du sens a ce qu'ils lisent, les élévesberbin de
connaissances sur la langeke vocabulaire, structure des textes et desg#satypes et genres de tex@d)SUr le monde qui les entoure.
lIs doivent également étre en contact avec desgede plus en plus complexes et apprendre a recodds
stratégies efficaces. Tout comme les connaissateestratégies doivent étre acquises progressivieste
souvent rappelées avant d’étre utilisées spontaméeh@ bon escient.

Exemples de pratiques reconnues efficaces pour déweper la compétence :

Lire tous les jours aux éléves

Intégrer une approche équilibrée de la lecturdytednteractive, lecture guidée, lecture partagée)

Enseigner explicitement les stratégies de lecture

Utiliser I'entretien de lecture pour constater tagression, les stratégies utilisées et les ditfisudes éleves (Annex
14)

Modéliser la démarche pour choisir un livre a safpoe

Utiliser un référentiel de mots questions et legni§ication

Assurer le développement de la fluidité

Offrir des lectures sur des themes variés en egpibdifférents genres littérail

(9]

53
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DISTINCTION ACTIVITES DE CONNAISSANCES ET SITUATION S DE COMPETENCE

&~ La situation de compétence correspond a une tadghsoljcite I'ensemble des composantes de la coemoe.
En situation d’évaluation, elle vise doifensembledes critéres d'évaluation.

&~ L'activité de connaissances vise I'appropriatian structuration ou la consolidation d’'un apprentigs En

situation d’évaluation, seul le critére d’évaluatidaitrise des connaissancest visé.
Le tableau suivant présente des exemples d’adidiééconnaissances et de situations de compétence.

Activités de connaissances Situations de compétence
(exemples) (caractéristiques)

Identifier les lettres de I'alphabet; En début d’annég situations de lecture couvrant seulement la dgieen
« Identifier les voyelles et les consonnes dans uf I Compréhensioue la lecture.
* Lire des syllabes; * Vers lafin de 'année situations de lecture couvrant 'ensemble des
» Reconnaitre les mots globalement; dimensions de la lectu(€ompréhension, Réaction, Jugement)
« |dentifier les caractéristiques de I'album;
« Identifier la majuscule en début de phrase; » Situations de lecture couvrant 'ensemble des dgioers de la lecture
» Compléter une liste ou un tableau a partir d’'une (Compréhension, Réaction, Jugement)

banque de mots ;

« Identifier les caractéristiques d’'un mini-roman;
« Identifier les mots servant a marquer la négation
« |dentifier les signes qui délimitent la phrase;

e  Situations de lecture couvrant 'ensemble des daioers de la lecture
(Compréhension, Réaction, Jugement)

« Enumérer les caractéristiques de la bande dessi
« ldentifier les sous-thémes d’un texte;
» Souligner les phrases négatives dans un texte;

e  Situations de lecture couvrant 'ensemble des daioers de la lecture
(Compréhension, Interprétation, Réaction, Jugement)

Outre en F année du primaire, I'évaluation des connaissaocespe une place PEU IMPORTANTE dans
constitution de la note en lecture. Des discusdi@vsaient étre menées dans le cadre des normasdalités

de I'école pour établir la proportion relative desivités de connaissance et des situations de &temge.
Vous trouverez une recommandation a cet égarcadie 2.



Les tableaux ci-dessous présentent les criteregald@tion desCadres d’évaluationLa référence aux critéres
d’évaluation comme outils de rétroaction permeti@ve de comprendre les aspects de la compétentessuels
il doit ajuster ses facons de faiRar souci de transparence, nous recommandons gueslcritéres visés soient
explicites dans les situations d’évaluation de l&tture.

Evaluer lesACTIVITES DE CONNAISSANCES

Critere d’évaluation Maitrise des connaissances
La part occupée par I'évaluation des connaissances lecture est tres minime Vous trouverez a I'annexe 13, un
exemple de situation d’évaluation des connaissagicdscture.

A la 1 étape de la E année du primaire I'éléve étant surtout a I'étape du décodage dadecture de syllabes, la
reconnaissance de sons ou de mots appris sontégaldes exemples d’évaluation des connaissances.

Pondération des critéres d’évaluation
La pondération des critéres indiquée découle d'une

Evaluer lesSITUATIONS DE COMPETENCES

(Situations de lecture selon différents genres recommandation des Services éducatifs et s’appuie
textuels) sur les valeurs attribuées par le MEES dans les
épreuves obligatoires qu’il prodyi année et Bannée)
Criteres d’évaluatioret éléments observables) 1°"cycle | Zcycle | 3cycle
Compréhension des éléments significatifs d’un texte
%  Extractiond'éléments d’information : 80 % 75 % 70 %

= explicites (1er cycle)
= explicites et impliciteg2¢ et F cycles)
Interprétation plausible d’un texte
%  Formulation d’une interprétation personnelle s’agmi sur le texte et sur 10 %
des reperes culturels®@ycle)

Justification pertinente des réactions a un texte

% Justificationdes réactions au moyen :
= d’éléments issus du texte ou d’exemples tiréseleérience personnelle (1ef, 3 15% 15% 10 %
cycles)
= d’exemplegtirés d’autres ceuvres¥8ycle seulement)
Jugement critique sur des ceuvres littéraires
%  Expressiord’'une opinion sur une ceuvre a partir des premiénpsessions
er
(1% cycle) 5 % 10 % 10 %
% Appréciation:
= decertaines caractéristiques d’une ceuvfeyzle)
= de I';euvre dans son ensemble, a l'aide d’exemmeingnts(3® cycle)

Bien que les critéres d’évaluation ci-dessus sqiemidérées, ces données devraient plutot servisdrersla
représentativité des questions selon les critééssltiation dans une situation d’évaluation. Ipseit que pour
une situation d’évaluation donnée, I'enseignantidiec’octroyer une plus grande pondération a aestai
criteres. Sur I'ensemble de I'année, les pratigieduatives devraient par contre se rapprochewvdiesirs
mentionnées dans le tableau ci-dessus.

Pour certains criteres dont les réponses sont @sigu bréve€ompréhension des éléments significatifs d’un texte
et Interprétation plausible d’'un textd)évaluation de la performance de I'éleve se $aibn une échelle de notes
(0-1-2, 0-2-4, etc.). Les questions relevant delustification ou du Jugement critiquexigent que I'éleve
développe sa réponse de fagcon personnelle. L'évause fait alors selon une échelle d’appréciatiéadinée
en 5 niveaux de performance. Le résultat final'ééve a une situation de lecture se calcule eitiaddant
les scores obtenus a chaque question.

Vous trouverez une description détaillée des a#télévaluation a 'annexe 15 et des réglettesptéapation
chiffrées qui pourraient vous étre utiles danstiaction de situation de lecture a 'annexe 16.



FRANCAIS
COMMUNIQUER ORALEMENT

La communication orale est un moyen de socialisatiode construction de la pensée, en plus d'étreutil
d’apprentissage indispensable pour réfléchir etdagis toutes les sphéres de la vie. Apprendogranuniquer
oralement,c’est donc étre capable de participer activemam &change avec ses pairs et tenir compte
idées et des réactions des autres ou encore priengagole devant un groupe de personnes poursdiffun
message ou une information.

En tout temps, I'éléve doit porter attention aagoh de dire les choses pour s'assurer d’étredoigpris(utiliser

un vocabulaire précis et varié et une syntaxe appée, ajuster son intonation, son volume, sontdétbson rythme, recourir & un registre de langppraprié).

contexte, le contenu et les interlocuteurs (AnrExXe

Exemples de pratiques reconnues efficaces pour déweper la compétence :

Permettre aux éleves de réaliser la préparatiopiitess de parole en classe
Enseigner explicitement des stratégies d’écoude gtrise de parole

Modéliser la tache proposée aux éléves (exemphtresexemple)

Enseigner des moyens pour gérer I'anxiété

Fournir une liste de mots clés ou d'illustrations 8n sujet

Permettre aux éleves de faire une tempéte d'idémd de préparer leur présentation
Exploiter les TIC au service de la communicatical®r

X/ X/
SR

¢
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DISTINCTION ACTIVITES DE CONNAISSANCES ET SITUATION S DE COMPETENCE

&~ La situation de compétence correspond a une tadghsljcite 'ensemble des composantes de la coemoe.
En situation d’évaluation, elle vise dolensembledes critéres d’évaluation.

& L'activité de connaissances vise I'appropriatian structuration ou la consolidation d’'un appreatigs En

situation d’évaluation, seul le critére d’évaluatMaitrise des connaissancest visé.
Le tableau suivant présente des exemples d’adidiééconnaissances et de situations de compétence.

Activités de connaissances Situations de compétence
(exemples) (caractéristiques)

e Causerie
+ Discussion collective
« Entretien

« Faire un rappel des regles établies pour
participer adéquatement a une discussi

» Cercle de lecture
* |dentifier ce qui peut influencer le volum <« Saynéte, poéme

de la voix. « Discussion en sous-groufecdote, la nouvelle du jour, etc.)
» Chaise de l'auteur
» Exposé oral
« |dentifier ce qui peut influencer le débit.| ¢ Mini débat
» Donner des exemples des trois registre{ ¢ Entrevue

langue. » Improvisation
Forum
Les situations de communication et les activitésalmaissances sont les traces retenues pourtoensti
résultat de la compétence. Il importe donc quedikesissions soient menées dans le cadre des netmes

modalités de I'école pour établir la proportioratele de ces deux éléments en assurant une plage pl
importante aux situations de compétence. Vous &m@zvune recommandation a cet égard a I'annexe 2.

Les éleves doivent développer des stratégies, saralgur capacité a communiquer et s'adapter delan

des



Les tableaux ci-dessous présentent les criteramldi@ion desCadres d’évaluationLa référence aux criteres
d’évaluation comme outils de rétroaction permétl@ve de comprendre les aspects de la compétentesguels
il doit ajuster ses facons de faire.

Evaluer lesACTIVITES DE CONNAISSANCES
Critere d’évaluation Maitrise des connaissances

I'évaluation des connaissances occupe une placeymartante dans la constitution de la note. Aiostte
derniere pourrait s’effectuer seulement une forsgpaée. Il serait beaucoup plus profitable de nsgele
développement de stratégies efficaces.

Evaluer lesSITUATIONS DE
COMPETENCES Pondération des criteres d’évaluation

La pondération des critéres indiquée découle d'une
recommandation des Services éducatifs.

(Situations de communicationgrise de
parole individuelle ou collective

1¢" cycle 2° cycle 3 cycle
Prise de parolg  Prise de Situation Prise de Situation
individuelle ou parole parole

Criteres d’evalua'[iOI(et éléments observables)ojective individuelle | dinteraction | . o ale | dinteraction

Réaction témoignant d’'une écoute efficace

Expression verbale ou non verbale de ses réactions 40 % 10 % 35 % 20 % 30 %
Formulation de propos pertinents (2e et 3e cycle)

Priseen compte des idées des autres (3e cycle)

Adaptation a la situation de communication

Ajustement du volume de la voix (ler cycle*, 28efcycle) 0, 0, 0 0,
Ajustement du débit et du rythme (3e cycle) 30 % 20 % 35 % 40 %

Recoursau registre de langue approprié (3e cycle)

Utilisation des formulations appropriees
(syntaxe et vocabulaire) 60 % 60 % 45 % 45 % 30 %

Clartédes propos
Choix du vocabulaire

* Peut faire I'objet d’'une rétroaction, mais néaire I'objet d'une évaluation.

Vous trouverez a I'annexe 18, les grilles d’appaton chiffréesCommuniquer oralememtont I'utilisation
est recommandée en cours d’année. Dans ces gpillssd’une valeur numérique est associée a uranide
performance afin de mieux nuancer le jugement.

Il se peut que pour une situation d’évaluation d@n’enseignant décide d’octroyer une plus grande
pondération a certains criteres. Sur I'ensembléaihmée, les pratiques évaluatives devraient patrecse
rapprocher des valeurs mentionnées dans le tabieassus.



, MATHEMATIQUE \
RESOUDRE UNE SITUATION-PROBLEME

La résolution de probleme est au cceur de I'actimithématique. Elle doit a la fois faire I'objetud’
apprentissage (en tant que processus) et supfrtejorité des démarches d’apprentissage en mativra
(en tant que modalité pédagogique).

Exemples de pratiques reconnues efficaces pour déweper la compétence :

% Modéliser I'utilisation des stratégies de résolutio

% Présenter et expliquer le contexte général etiwasgue les éleves comprennent le vocabulairemathématique
< Explorer les documents avec les éleves et lesiquast sur I'organisation des informations

% Encourager I'éléve a réfléchir avant de se metiraction

% Enseigner a I'éléve a se poser des questions

% Rendre explicite le processus de questionnememhgoe a la résolution de la situation

« Permettre I'utilisation du matériel de manipulatetrde ressources qui ne fournissent pas de régangatilisation
des concepts et des processus (tableau de numématle des cent premiers nombres, droite nuniéigtc.)

< Enseigner aux éléves a laisser des traces et aisegdiinformation en tableau, par des dessirt, et

DISTINCTION ACTIVITES DE CONNAISSANCES ET SITUATION S DE COMPETENCE

& La situation de compétence correspond a une tacheligsollicite 'ensemble des composantes de la
compétence. En situation d’évaluation, elle vise da 'ensemble des critéres d'évaluation.

¢ L'activité de connaissances vise I'appropriation,d structuration ou la consolidation d’un apprentisage.

En situation d’évaluation, seul le critere d’évaludion Maitrise des connaissancest visé.

Le tableau suivant présente des exemples d’activiiéle connaissances et de situations de compétenc

Situation-probléme

Le programme de formation fait la distinction entirge situation-probléme (situation de compétence
1) et la résolution de problemes. Ainsi, les cagastiques de la situation-probléme devraient cauvr,
les éléments suivants :

% La situation-probléme commande la recherche etikeran place de différentes stratégies
mobilisant des connaissances
. o % Elle engage I'éleve dans une suite d’opérationsémdage, de modélisation, de Vvérification,
Raisonner a l'aide de d’explicitation et de validation (elle comporte pld’une étape)
concepts et de % Elle est contextualisée et elle représente unakfiportée de I'éléve
processus % Les consignes de la situation-probleme ne suggé@ntine démarche a réaliser ni les
%

L’évaluation de la
maitrise des
connaissances est prig
en compte dans

mathématiques connaissances a mobiliser
Elle fait généralement appel a des concepts esgpdecessus de champs mathématiques
différents

% Elle a une ouverture mathématique

Vous trouverez a I'annexe 20 une proposition daifitation pour I'évaluation de cette compétence.




Le tableau ci-dessous présente les criteres d'attaludesCadres d’évaluation La référence aux criteres

7

d’évaluation comme outils de rétroaction permetkve de comprendre les aspects de la compétemce s

lesquels il doit ajuster ses fagcons de faire.

Pondération des critéres d’'évaluation

La pondération des critéres indiquée découle d’
recommandation des Services éducatifs et
s'apparente a celle indiquée dans I'épreuve
obligatoire de 6année du MEES.

hne

1°", 2 et 3 cycles

Manifestation, oralement ou par écrit, de la compriension
de la situation-probléme
% Planification des étapes a franchir

% Identification des données pertinentes
%  Prise en compte des contraintes de la situationlme

40 %

Mobilisation correcte des concepts et processus rgig pour
produire une solution appropriée

%  Sélection des concepts et processus mathématieges r
%  Application correcte des concepts et processusgequ

40 %

Explication (orale ou écrite) des éléments pertinda de la
solution **

% Traces claires et complétes de la solution (oratemie par écrit)

20 %

*L’annexe 26 présente les types d’erreurs possibbes ce critére.

** | 'annexe 22 présente des précisions sur lesdsaattendues.

Vous trouverez a l'annexe 24, les grilles d’apmtan chiffréesRésoudre une situation-problénuont
I'utilisation est recommandée en cours d’annéapplication de cette grille doit respecter la_baise de
correction suivante : généralement, on ne peut auoiine note plus élevée a un critére que celle obtaa au
1°" critére (Manifestation, oralement ou par écrit, de la congirension de la situation-probléme).



\ MATHEMATIQUE
RAISONNER A L’AIDE DE CONCEPTS ET DE PROCESSUS

Raisonner c’est organiser de facon logique un éneh@ent de faits, d’idées ou de concepts et psosgsour
arriver a une conclusion qui se veut plus fiable sjtelle était le seul fait de I'impression ou’duition (por,

p. 128).

Les situations pour développer et évaluer cette cqmtence privilégient I'explicitation du raisonnemen

mathématique et commandent d’organiser et d’appliger, dans un référentiel clairement circonscrit,
des concepts et des processus mathématigu€omme il y a différentes facettes au raisonnemess,
situations peuvent viser des intentions de nativerske : mettre en ceuvre, justifier, convaincréiqerer, se
positionner, etc.

Exemples de pratiques reconnues efficaces pour déweper la compétence :

0.
°

Modéliser I'utilisation des stratégies de résolutio

72
°

Présenter et expliquer le contexte général etw'asgue les éleves comprennent le vocabulairemathématique

7
£ X4

Explorer les documents avec les éléves et lesiquast sur I'organisation des informations

72
°

Encourager I'éléve a réfléchir avant de se metiraation

R0
°

Enseigner a I'éléve a se poser des questions

33

o4

Rendre explicite le processus de questionnememhgoe a la résolution de la situation

3

o4

Permettre I'utilisation du matériel de manipulat&irde ressources qui ne fournissent pas de répansatilisation
des concepts et des processus (tableau de numégatite des cent premiers nombres, droite nunoéigtc.)

% Enseigner aux éléves a laisser des traces et aisegdinformation en tableau, par des dessirts, et

DISTINCTION ACTIVITES DE CONNAISSANCES ET SITUATION S DE COMPETENCE

& La situation de compétence correspond a une tacheiigsollicite 'ensemble des composantes de la
compétence. En situation d’évaluation, elle vise do 'ensemble des critéres d’évaluatio®T CONTIENT
PLUSIEURS ELEMENTS ET ACTIONS QUI REQUIERENT L'UTILISATION DE PLUS D’'UN CONCEPT AFIN
DE POUVOIR ETRE EVALUEE AVEC UNE GRILLE A 5 NIVEAUX

&~ L'activité de connaissances vise I'appropriation,d structuration ou la consolidation d'un apprentisage.
En situation d’évaluation, seul le critere d’évalugion Maitrise des connaissancesst visé.

Le tableau suivant présente des exemples d’activééle connaissances et de situations de compétenc

Situation de validation

* Dans une situation de validation,
I'éleve, a I'aide d’arguments
mathématiques, est invité a justifie
une affirmation, a vérifier un résultat
ou une démarche, a se positionner
critiqguer ou convaincre.

Situations d’action

» Dans une situation d’action, I'éleve
est invité a choisir et a appliquer le
concepts mathématiques appropri
et & présenter une démarche qui r¢
explicite son raisonnement.

¢ Questionnaire a choix
multiples ou a réponses
breves

La maitrise des connaissances doit étre prise mpteopour constituer le résultat de cette compétdhanporte donc
gue des discussions soient menées dans le cadneress et modalités de I'école pour établir Igpprtion relative de
celles-ci par rapport aux situations d’'action evdkdation (Annexe 2). On peut toutefois notee dpiMEES, par le

biais des épreuves qu'il produit, a pris commerdéaton d’attribuer une part de 40 % aux connaicsset une part de
60 % a la partie réservée aux situations d’'actiateevalidation.

Vous trouverez a I'annexe 20 une proposition daifitation pour I'évaluation de cette compétence.



Les tableaux ci-dessous présentent les criteramldi@ion desCadres d’évaluationLa référence aux criteres
d’évaluation comme outils de rétroaction permétl@ve de comprendre les aspects de la compétentesguels
il doit ajuster ses facons de faire.

Connaissances ciblées
Lorsque I'évaluation porte sur la maitrise des edssances, le résultat  Arithmetique

de I'éleve est la somme de points obtenus a umdrieede réponsese Géométrie

correctes (choix multiples, réponse breve, vraifaux, etc.). Il est « Mesure

important que I'éleve soit familiarisé avec ce tglequestions. « Statistique

Les outils d’évaluation utilisés doivent référeraitére d'évaluation ®* Probabilite
Maitrise des connaissances.

Pondération des critéres d’'évaluation

La pondération des critéres indiquée découle
d’'une recommandation des Services éducatifs pt
s’apparente a celle indiquée dans I'épreuve
obligatoire de 6année du MEES.

1°7, 2 et 3 cycles

Situation de
validation

Situation d’action

Analyse adéquate de la situation d’application

% Identification des éléments et des actions permietta répondre aux exigences de la

situation 30 % 30 %

%  Choix des concepts et des processus mathématieggs r

Application adéquate des processus requis
%  Application des concepts et des processus mathguestiequis 50 % 40 %

Justification correcte d’actions ou d’énoncés a l'imle de
concepts et de processus mathématique ** 20 %

% Traces claires et complétes justifiant les actitessconclusions ou les résultats

30 %

% Utilisation, au besoin, d’arguments mathématiques pppuyer des actions, des
conclusions ou des résultats

" L'annexe 23 présente les types d’erreurs possiibbes ce critere.

** | 'Tannexe 22 présente des précisions sur lesdsaattendues.

Vous trouverez a l'annexe 25, les grilles d’appaton chiffréesRaisonner a I'aide de concepts et processus
mathématiquedont I'utilisation est recommandée en cours d’anne

L’application de cette grille doit respecter la_balse de correction suivante : généralement, on ne e
avoir une note plus élevée a un critere que celld®nue au F' critere (Analyse adéquate de la situation
d’application).




SCIENCE ET TECHNOLOGIE

Proposer des explications ou des solutions a deklemes d’ordre scientifique
ou technologique

Mettre a profit les outils, objets et procédésasdience et de la technologie
Communiquer a l'aide des langages utilisés en seeat en technologie

« La science et la technologie se distinguent ntant par la rigueur qui caractérise leurs démardbe®solution
de problemes. Ces problemes, dont I'origine e$tus@ question, soit un besoin, comportent des éemmitiales, un
but & atteindre et des contraintes.

Au primaire, la manipulation devrait occuper urgcgl centrale. L'éléve est appelé a se poser dstigug a résoudre
des problemes en science ou a trouver des solgivteschnologie en ayant recours a des stratéegstigation,
de conception, d’analyse ou de vulgarisation quiessitent créativité, méthode, rigueur, ingénipgitéiosité et
persévérance. Vous trouverez des exemples deigitsiate compétence selon les 4 types de démarcieesifiques
et technologiques aux annexes 28-29-30-31.

Y%

Exemples de pratiques reconnues efficaces pour déweper la compétence :
* Modéliser et expliquer les étapes de la démardeatsfique.
» Favoriser la formulation d’hypothese intuitive.
» Favoriser les mises en situation qui provoqueraanilit cognitif chez I'éleve.
» Encourager I'éléve a discuter de sa compréhensiateson incompréhension d’un phénoméne ou d’uoegin
» Enseigner aux éleves a organiser, l'informatiotadteau, par des dessins, etc.

* Amener les éléves a faire des liens avec d’autetegtes scientifiques, a dégager des enjeux é@bjgudresser
les avantages et inconvénients d’'une solutior

L . Situations de compétence
Activités de conrllalssances (caractéristiques)
exemples . )
( e Science Technologie
» Identifier du matériel de manipulation . » Démarche de conception
. . » Démarche 4 ,
» Décrire une technique " S » Démarche d’analyse
. o . . d’'investigation ) . )
» Suivre une gamme de fabrication pour fabriquerhjeto > Démarche de d’'un objet technique
» Définir ou expliquer des concepts vulgarisation > Démarche de
» Identifier des structures ou de parties schémas vulgarisation




Les tableaux ci-dessous présentent les criteresidd@tion desCadres d’évaluationLa référence aux criteres
d’évaluation comme outils de rétroaction permetéeve de comprendre les aspects de la compétamce s
lesquels il doit ajuster ses fagcons de faire.

Evaluer lesACTIVITES DE CONNAISSANCES

Critére d’évaluation Maitrise des connaissances
Lorsque I'évaluation porte sur la maitrise des @issances, le résultat de Connaissances ciblées
'éleve est la somme de points obtenus a un engembl réponsese L’univers matériel

correctes (choix multiples, réponse breve, vraifaux, etc.). Il est « La Terre et I'espace
important que I'éleve soit familiarisé avec ce tglequestions. e L’univers vivant

Les outils d’évaluation utilisés doivent référer eitére d'évaluatior
Maitrise des connaissances.

Evaluer lesSITUATIONS DE Pondération des critéres d’évaluation
E La pondération des critéres indiquée découle d’'ung
COMPETENCES recommandation des Services éducatifs
2¢ et 3 cycles
Critéres d7évaluati0r(bt éléments observables) Démarche | Vulgarisation |[Démarche d¢ Analyse d’'un

d’investigation| scientifique | conception |objet technique

Description adéquate du probléme
%  Reformulation du probléme 20 % 20 % 20 % 20 %

%  Formulation d’une explication ou d’une solution yigmire

Mise en ceuvre d’'une démarche appropriée

%  Planification du travail (liste du matériel, planition des étapes, schéma des
montages a réaliser, description des criteresaleerehe, choix des ressources qui
seront consultées, etc.)

% Réalisation de la démarche

%  Réajustement de la démarche, au besoin

Utilisation appropriée d’instruments, d’outils ou de techniques 50 % 50 % 50 % 50 %

Manipulation appropriée d'objets, d’outils, d'instnents

Respect de la sécurité

Consignation des données sous forme de tableawchéenas, etc

Utilisation appropriée de ressources document§iredinence et respect des
ressources, organisation de I'information)

FEEE

Utilisation appropriée des connaissances scientifigs et
technologiques

Analyse des résultats

Production d’explications ou de solutions

Utilisation de la terminologie, des régles et desventions propres a la science et
la technologie (symboles, unités, termes, etc.)

Réinvestissement des connaissances présentesdaasdources consultées pour
vulgariser l'information

Choix du mode de présentation

Communication de I'information (terminologie, réglet conventions propres a la
science et a la technologie)

ks

Q-

30 % 30 % 30 % 30 %

fE & &

Vous trouverez a I'annexe 32, une grille d’apprécrapermettant d’évaluer la performance de I'élégon les
types de démarchevestigation, analyse, conception, vulgarisation)



GEOGRAPHIE, HISTOIRE ET EDUCATION A LA CITOYENNETE

La géographies’intéresse aux probléemes posés par I'utilisagibfaménagement de I'espace ici et ailleurs damadnde.
Lorsque des étres humains s'’installent dans uniles’y adaptent et ils le transforment pour mgh@ a leurs besoins, en
tenant compte de ses atouts et de ses contrddeeson coté, I'étude diistoire vise la recherche de liens entre le présent
et des réalités du pasdééducation a la citoyennetéaméne I'éléve a construire ses propres interppégtesréalités
sociales et territoriales(annexe 34).

Le programme vise le développement de trois compéte Ces compétences se rapportent toutes tedisciure desociétés
et de territoires (annexe 33), mais abordées sous des angles différkorganisation, le changement et la diversité

Lire  l'organisation  d'une _,,3 Compétence 1
société sur son territoire b Ll e

Interpréter le changement dans ook Compétence 2

. une société et sur son territoire CHANGEMENT
S'ouvrir & la diversité des q Compétence 3
sociétés et de leur territoire DIVERSITE

La capacité de lire I'organisation d’'une société suson territoire demeure cependant primordiale,car elle permet de
constater et d’interpréter les changements quicdugsent dans le temps ou de comparer des organsae sociétés et de
territoires entre-eux. Par conséquent, elle de@tait davantage représentée dans la planificagdiedseignement. Vous
en trouverez un exemple a I'annexe 37.

Exemples de pratiques reconnues efficaces pour déweper les compétences :

. Enseigner et modéliser les techniques de as@ et dessin d’une carte géographique, aratjsne image ou d’un document ancien)
» Enseigner et modéliser progressivement les opésatitellectuelles (Annexe 35)

» Développer I'empathie historique a I'aide d’accésso

» Développer I'esprit critique a I'aide des sourciesdriques

» Habiliter les éléves a produire des inférencessidoslocumentaire)

* Enseigner par I'image a l'aide du questionneme@RBC)

DISTINCTION ACTIVITES DE CONNAISSANCES ET SITUATION S DE COMPETENCE

& La situation de compétence correspond a une tadhsoljcite 'ensemble des composantes de la coempé.
En situation d’évaluation, elle vise dohensembledes critéres d’évaluation.

& L'activité de connaissances vise I'appropriatian structuration ou la consolidation d’'un appreaigs En
situation d’évaluation, seul le critere d’évaluatMaitrise des connaissancest visé.

Le tableau suivant présente des exemples d’adidiégéconnaissances et de situations de compétenc

Activités de connaissances Situations de compétence
(exemples) (caractéristiques)
Reciter des dates importantes 3 Greamsanon| »  Etudier une société

» |dentifier des acteurs, des événements, etc.
e Lire une carte géographique (Reconnaitre les éléments

. ” Compétence 2 Lo b . , ryx
de la légende, I'échelle, efc.) T cuancement| ©  Etudier I'évolution d’'une société
e Décrire les caractéristiques observées sur un
document iconographique L el i
graphiq ( Smere? »  Etudier les différences entre deux sociétés

¢ Reconnaitre des événements

Les situations de compétence et les activités deaiesances sont les traces retenues pour congtituisultat de la compétence
Il importe donc que des discussions soient menges lé cadre des normes et modalités de I'écoleéiablir la_proportion

relative de ces deux éléments en assurant une piia@mportante aux situations de compétence. Wauserez une
recommandation a cet égard a I'annexe 2.




Les tableaux ci-dessous présentent les critereald@ion desCadres d’évaluationLa référence aux critéres
d’évaluation comme outils de rétroaction permeti@ve de comprendre les aspects de la compétentessuels
il doit ajuster ses facons de faire.

Evaluer lesACTIVITES DE CONNAISSANCES
Critere d’évaluation Maitrise des connaissances

Le critereMaitrise des connaissancesblées par [#rogression des apprentissagast a évaluer, a la fin
d’'une séquence d’apprentissage, des connaissautaslfes acquises par I'éléve.

Les gquestions associées au critdadtrise des connaissancesblées par I&rogression des
apprentissagese nécessitent pas le recours a des documents.

Evaluer |esSITUATIONS DE Pour qu’une situation de compétence soit

QOMPETENCES valide, elle doit comporter au moins 4
(Etudier une société, étudier I'évolution d’'une saété, opérations intellectuelles.
etudier les différences entre deux sociétés)

Criteres d’évaluation :

Utilisation appropriée des connaissances

Le critereUtilisation appropriée de connaissancesrt a évaluer Igalisation d’opérations

intellectuelles L'éleve qui réalise ces opérations intellectigepeut étre guidé ou relancé par un

guestionnement de I'enseignante ou enseignant.

Les questions associées a ce critere :

e Tiennent compte de connaissance®tagramme de formatioou des énoncés dePaogression des
apprentissages

- Nécessitent le recours a des documents vari@gextes, documents iconographiques, schémas,
tableaux, diagrammes, cartes géographiques esldméemps).

Situer dans le temps et dans I'espace
Etablir des faits

Caractériser un territoire
OPERATIONS INTELLECTUELLES | Etablir des comparaisons

Déterminer des changements

Mettre en relation des faits

Etablir des liens de causalité

Vous trouverez a I'annexe 36 des exemples de qusssielon ces deux critéres d’évaluation qui peemtavous
étre utiles dans la rédaction de situation d’éwana Ces exemples sont tirés du document minetéuivant :
Précisions sur le Cadre d’évaluation des apprendigss en geographie, histoire et éducation a la yeioneté
aux 2e et 3e cycles du primaire.

Il se peut qu’en cours d’année, I'enseignant dédeléenir compte de certaines opérations intelédietsi ou de
'ensemble de celles-ci selon le type de tachegmiégs aux éleves ou le moment de 'année. Surdiehke de
'année, les pratiques évaluatives devraient coliemsemble des opérations intellectuelles idées dans le
tableau ci-dessus.

Le résultat final de I'éleve a une situation d’évalation se calcule en additionnant les scores obtesna
chaque question.



ETHIQUE ET CULTURE RELIGIEUSE

La formation en éthique vise I'approfondissemengdestions éthiques permettant a I'éléve de fae
choix judicieux basés sur la connaissance des rsadtules reperes présents dans la société.

La formation en culture religieuse vise la compréhen de plusieurs traditions religieuses donflli@nce
s’est exercée et s’exerce toujours dans notret8o@ér ce chapitre, un regard privilégié est psuéle
patrimoine religieux du Québec. L'importance higjoe et culturelle du catholicisme et du protessame
y est particulierement soulignée. Il ne s’agit facdompagner la quéte spirituelle des éléves, n
présenter I'histoire des doctrines et des religiomgle promouvoir quelque nouvelle doctrine reige
commune destinée a remplacer les croyances p#&tesil

de

Vous trouverez des exemples de situations de campetreliées a I'évaluation de cette matiere aux

annexes 43-44.

Exemples de pratiques reconnues efficaces pour démgper les compétences :

+» Prendre comme point de départ les réalités immesiidas éleves

+ Mettre en place des conditions favorables au disddgnnexes 38-39-40)

Rendre explicite le processus permettant de fonmure question éthique (annexe 41)
Inciter les éléves a se poser des questions

R/
0.0
R/
0.0

DISTINCTION ACTIVITES DE CONNAISSANCES ET SITUATION S DE COMPETENCE

& La situation de compétence correspond a une taohedilicite 'ensemble des composantes de |
compétence. En situation d’évaluation, elle visead@nsembledes critéres d’évaluation.

& L'activité de connaissances vise I'appropriatianstructuration ou la consolidation d’'un appreatigs
En situation d’évaluation, seul le critére d’évaioaMaitrise des connaissancest visé.

Le tableau suivant présente des exemples d’acidigéconnaissances et de situations de compéter

Activités de connaissances Situations de compétence
(exemples) (caractéristiques)

e Associer des actions a des valeurs ou a
normes

Réfléchir sur . > »
e Enumérer les normes en place dans I'éc

des questions

éthiques et * Nommer des €léments qui contribuenta ,  pjajogue sur un questionnement éthique

pratiquer le caractere unique de chaque étre humair
dialogue « Donner des exemples de préjugés ou dt
stéréotypes présents dans notre société

154

» Représenter ou nommer une expressior
Comprendre le religieux (fétes, lieux de culte,
phénomene symboles...)

religieux et * Nommer la tradition religieuse se » Comprendre un phénomeéne religieux
pratiquer le rattachant & une expression du religieux
dialogue « Classer plusieurs expressions du religie

selon leur tradition d’origine

Les situations de compétence et les activités deaissances sont les traces retenues pour consgitésultat de
la compétence. Il importe donc que des discussiolnt menées dans le cadre des normes et modfdit&cole

pour établir la proportion relative de ces deuxn@@éts en assurant une place plus importante aiadisits de
compétence. Vous trouverez une recommandationé@geet a 'annexe 2.



Les tableaux ci-dessous présentent les critereald@ion desCadres d’évaluationLa référence aux critéres
d’évaluation comme outils de rétroaction permeti@ve de comprendre les aspects de la compétentessuels
il doit ajuster ses facons de faire.

Evaluer lesACTIVITES DE CONNAISSANCES | Connaissances ciblées par la progression

s ) 2 . . . des apprentissages :
Critere d’évaluation Maitrise des connaissances . Themes et éléments de contenu

Lorsque I'évaluation porte sur la maitrise des edgBances, le résultat  a550ciés a la réflexion éthique ou la
de I'éleve est la somme de points obtenus a umaisede réponse compréhension d’'un  phénomeéne
correctes. .
> . e . er s e . religieux
Les outils d’évaluation utilisés doivent référer@iiere d’évaluatior N 14
e Themes et éléments de contenu

Maitrise des connaissances R . )
associés a la pratique du dialogue

(2]

Evaluer lesSITUATIONS DE COMPETENCES Pondération des criteres
d’évaluation

La pondération des critéres indiquée
découle d’'une recommandation des
Services éducatifs.

Critéeres d’évaluatioet éléments observables) 1¢7, 2 et F cycles

Traitement éthique d’une situation
%  Description de la situation
%  Comparaison de points de vue 40%
%  Formulation d’'une question éthique (2e et 3e cycle)
L Considération de repéres (2e et 3e cycle)

Evaluation pertinente des options
%  Proposition d'options liées a la situation 40%
%  Description des effets des options proposées
L Sglection d’options favorisant le vivre-ensemble

Pratique appropriée du dialogue
%  Etablissement de liens entre ce qui est connwieielt du dialogue (Ler cycle) 20%
%  Application de procédés qui contribuent au déroefendu dialogue
%  Interrogation de points de vue (2e et 3e cycle)

guestions éthiques
Pratiquer le dialogue

(%]
(D)
©
S
>
(72]
=
{=
(S]
2
G—
)
o

Traitement adéquat des expressions du religieux
%  Description d’expressions du religieux
%  Association d’expressions du religieux a leur tiadid’origine 40%
%  Association d’expressions du religieux a des éldémea I'environnement
social et culturel
% Explication juste de la signification des expressidu religieux (2e et 3e cycle

Prise en compte appropriée de la diversité

% Présentation de diverses facons de penser et diagirune ou plusieurs 40%
traditions religieuses

%  Présentation de diverses fagons de penser et daigirla société

Pratique appropriée du dialogue
%  Etablissement de liens entre ce qui est connwieielt du dialogue (Ler cycle) 20%
%  Application de procédés qui contribuent au déroefendu dialogue
% Interrogation de points de vue (2e et 3e cycle)

énomene

N

Comprendre le ph
Pratiquer le dialogue

religieux

Il se peut que pour une situation d’évaluation d@@nnl’enseignant décide d’octroyer une plus grande
pondération a certains critéres. Sur I'ensembléatmée, les pratiques évaluatives devraient patrecse
rapprocher des valeurs mentionnées dans le tabiemssus.

Vous trouverez a I'annexe 42, des grilles d’évatumapour la compétendréfléchir sur des questions éthiques
et la compétenc€omprendre le phénoméne religieux






DIFFERENCIATION
PEDAGOGIQUE



LES DISPOSITIFS DE LA DIFFERENCIATION PEDAGOGIQUE

La différenciation pédagogique référe a la flexiéide I'enseignant d’offrir des choix planifiésxaéléves
tout au long de la démarche d’enseignement-apgeage. Celle-ci doit s’appuyer sur des modalités
organisationnelles de la classe favorisant 'auttiecdes éléves. L’enseignant aura des lors la Ipitside
diversifier les themes, les contenus et le mat@éelagogique exploités avec les éleves. Il pouwrssides
guider dans le développement de leurs compéterarele iais de processus de natures différentésuet
permettre d’exploiter différents modes de producpour rendre compte de leurs apprentissages.

L’exploitation d’approches pédagogiques variéesdail’enseignement un gage de réussite pour solgen
développement des compétences des éleves. De nsabmecherches font état de pratiques pédagogiques
reconnues efficaces qu’on peut associer aux digfsade la différenciation.

Structures

la classe. aux tvpes de regroupement des éléves
(Travail en.grand groupe; emss-groupes d'intérétsz de besoins, en

dyades individuel, etc.) & la gestion des ressources, etc.

~

f Exemples d’'approches pédagogiques
» L’enseignement par projets
»  Apprentissages collaboratifs
»  Les ateliers d'écriture

Correspond aux moyens d’organiser ou d’aménager

Processu
(d’apprentissage ou d’enseignemernt)
Correspond a la possibilité qu’ont les éléves de
comprendre le conterigestion mentaleu Moye
de cheminements différents selon leur style
d’apprenants

Ce sont les activités développées pour ajider
I'éleve a donner un sens a ses apprentissages.

cxemples d’approches pédagogiq@
»  Enseignement stratégique

»  Enseignement explicite

»  Manipulations

»  Démonstrations

»  Les centres mathématiques
-\ Exploitation de la classe inversée j

Contenus

Dispositifs de la
différenciation

L pédagogique )

»  Démarche d’investigation
»  Enseignement réciproque )

Productions

Ce que les éléves doivent appreneie, comrssared,
etc.) comprendré&concepts, principes, etcgt savoir-faire
(habiletés)

s’approprient les informationgivres, lectures, vidéos,
démonstrations, etc.).

(Exemples d’approches pédagogiques\
»  Exploitation de la littérature jeunesse
selon les profils de lecteurs

»  Exploitation d’événements historiques
de personnages marquants, de
I'actualité

-\ Enseignement des critéres d’évaluﬁn

C’est aussi les moyens par lesquels les éleves

Moyenpar lequel I'éléve montre ce qu’ilja
compris et appris|.

(Exemples d’approches pédagogiq@
»  Ecrire & la maniére de...

»  Production écrite

»  Communication orale

»  Démonstration

»  Exploitation de la technologie

Ingpind dec Toolinear, (Cwol dnn (ANQL T 7 classrdifférenciée : répondre aux besoins de tous Bses| diviritea LielieieMntics dfithun
: Caron, Jacqueline (2008). Différencier au QuetidMontréal, Les éditions de la Cheneliére.



COMMENT DIFFERENCIER?

Vous trouverez ci-dessous des exemples illusti@mineent différencier selon les dispositifs de la
différenciation pédagogique.

Varier les textes pour une méme tache
Utiliser différents logiciels pour une méme tache

Comment différencier Utiliser des ressources multimédias variées

les CONTENUS? Valoriser les initiatives personnelles

4 4 3 0 1

Tenir compte des intéréts des éleves

Utiliser des centres d’apprentissage

4

Utiliser des ateliers a vocations différengasliers d’enrichissement, ateliers
de consolidation des apprentissages, etc.)
Comment différencier

les PROCESSUS? = Exploiter différents modes de représentatwganisateurs graphiques, plans

séquentiels, schémas, diagrammes, etc.)

= Soutenir la construction des concepts selon diftéemodalités
(manipulations, démonstrations, illustrations, gtc.

= Permettre différents modes d’expression pour lagr&ation d’'un projet

tout en conservant les mémes exigerieesprésentation d’une réalité socialg
en univers social a I'aide d’'un organisateur grapbe, d’'un dépliant, d'un texte, etc.)

Comment différencier |= EXxploiter la technologigrojet d’écriture a I'aide d’un traitement de textigne
les PRODUCTIONS? du temps numeérique, présentation d’'une démarctaideld’une application telle que
Explain everything, démontrer un phénomene scigaéfa I'aide d’animation image
par image, etc.)

= Varier les regroupements d’éléu@ssoins, niveaux, champs d’intérét,
approches, démarches, projets, etc.)

= Alterner les activités individuelles, les activis sous-groupes et les
activités collectives

Comment différencier | \odifier laménagement de la classe

les STRUCTURES? _ , )
= Offrir le menu de la journée ou du cours

= Proposer aux éléeves des outils pour gérer le tépgpsde travail & éléments
ouverts, tableau de programmation, etc.)

= Mettre en place des structures d’entraide et dpé@dion

Tomlinson, Carol Ann (2003). La classe différenciégpondre aux besoins de tous les éleves, Mdn@&aneliere/McGraw-Hill



LA CONCEPTION UNIVERSELLE DES APPRENTISSAGES

La conception universelle de I'apprentissage avanee I'on doit considérer la diversité des apprénan
comme une norme, la construction des savoirs ptapte a chaque individu (constructivisme). Celmifie
donc de planifier 'accessibilité des apprentissggeur tous des le départ plutét que de faire piesseanents
continuels selon les besoins qui émergent des lekke mise sur une planification inclusive de
I'enseignement plutdt que sur le seul accommodentienbesoins individuels.

La CUA, tout comme les dispositifs de la différextimin, mise sur la facon de présenter I'informatierquoi)
les possibilités offertes aux éléves pour expringegu’ils savenfle commeri et 'importance de stimuler
I'intérét et la motivation des apprenafits pourquoi)

Vous trouverez un apercu des considérations quiudést de cette tendance ci-dessous.

Réseaux de reconnaissance

(QUOI)

Offrir plusieurs fagons de présenter I'information

La perception Le langage utilisé L'encodage de
i > g9ag I'information
) r

» divers moyens de présenter
l'information

proposer d’autres modes de
présentation pour les
informations auditives

proposer d’autres modes de
présentation pour les
informations visuelles

clarifier le vocabulaire et les |
symboles

clarifier la syntaxe et la
structure

soutenir le décodage du text
de la notation mathématique| ¢
et des symboles

faciliter la compréhension dy ¢
passage d’'une langue a l'au

illustrer I'information et les
notions a l'aide de plusieurs |e
supports

Inspiré de : CAST (2011) Universal Design for Leaghguidelines version 2.0. Wake_eld, MA: Author.

activer les connaissances
antérieures

faire ressortir les modeles, |4
caractéristiques essentielles
les idées principales

faire ressortir les relations
entre les notions

guider le traitement, la
visualisation et la
manipulation de l'informatio

maximiser le transfert et la
généralisation



Réseaux stratégiques
(COMMENT)

Offrir diverses facons aux éléves pour exprimer cgqu’ils savent

Action physique

Expression des savoirs

Fonctions exécutives

S

varier les méthodes de
réaction et d’interaction

optimiser I'acces aux outils €
aux technologies

utiliser plusieurs supports de
communication

utiliser plusieurs outils
d’élaboration et de
composition

développer les compétences
avec un soutien échelonné g
situation de pratique et de
performance

Réseaux affectifs
(POURQUOQI)

guider I'éléve dans
I'établissement d’objectifs
appropriés

soutenir la planification et
I'élaboration de stratégies

faciliter la gestion de
'information et des
ressources

améliorer la capacité de
I'apprenant a suivre son
progres

Stimuler I'intérét et la motivation envers I'apprentissage

Eveiller I'intérét

Persévérance

Autorégulation

optimiser les choix
individuels et 'autonomie

optimiser la pertinence, la
valeur pédagogique et
I'authenticité

minimiser les risques et les
distractions

souligner I'importance des
buts et des objectifs

varier les exigences et les
ressources pour rendre défis
plus stimulants

favoriser la collaboration et I
communauté

augmenter le retour
d’information pour une plus
grande maitrise

promouvoir les attentes et le
idées qui optimisent la
motivation

développer les stratégies
d’autoévaluation

développer la capacité
d’autorégulation

développer la capacité de
réflexion




MODELE D’'INTERVENTIONS A TROIS NIVEAUX (RAI)

Modéle d’enseignement et d’interventions a 3 niveau
Réponse a l'intervention
RAI

Niveau 3 (5 %)

Rééducation

; orthopédagogicus

| © Niveau?2 (15 %)
\

' \ Interventions supplémentcairas
el \\ selon les besoins

-
—ie
b T
Pretiglie autonome \\ N'Ve’u 'I (80 %)

InTervenTions universelles

Am("\ﬁ

| —uu\

Le modele d’enseignement et d’'interventions a triveaux (RAI) est destiné a contrer le phénoméne d
lintervention tardive aupres des €leves qui ostdifficultés d'apprentissage. Cette approcheaqui le jour
aux Etats-Unis, se caractérise par :

« des interventions s’appuyant sur les données deelerche ;

* un accent sur la prévention qui se traduit par isenen place d’'un enseignement efficace et deégirst
gagnantes pour tous les éléves, une interventmdeales I'apparition des difficultés et une intéoation de
cette intervention lorsque les difficultés persiste

* une évaluation constante des interventions réalisédes progrés des éleves, car les meilleurevanttions
ne donnent pas nécessairement les mémes résulpaés ae tous ;

* un processus de résolution de problemes qui amenendre des décisions en collégialité pour répoiadix
besoins des éleves : choix des interventions, éécpide celles-ci et décisions relatives a leurquite ou a
leur intensification ;

* un modéle d’intervention a plusieurs niveaux quinpet de faire varier I'intensité de I'intervention.



Niveau universel

Enseignement et interventions efficaces pour tesléves.

Au niveau 1, l'intervention prend en compte l'information igsde la recherche en éducation. Elle favorise le
développement des compétences attendues cheztoé@Ves de la classe. Des ajustements sont popaseux
qui rencontrent des difficultés pour qu’ils puissearticiper pleinement aux activités de la clasdse.dépistage
permet de repérer les éléves qui ont besoin deesole suivi des progrés des éleves permet déanéfjatervention.

On peut s'attendre & ce qu'environ 80 % des éléves progressent deda satisfaisante lorsque l'intervention
de niveau 1 est efficacéBrodeur et autres, 2010).

Enseignement supplémentaire ciblé

Enseigiement einterventions en so-groupede besoin pour répondre rapidement aux besoinéleess

Au niveau 2 une intervention intensive est offerte & un qulusieurs sous-groupes d’éléves qui rencontrent des
difficultés semblables. Par exemple, on propose ééxes davantage de démonstrations et d'explitatiplus
d’'occasions de mettre en pratique les stratégisgigmées ou d'utiliser leurs connaissances et dagande
rétroactions correctives.

Environ 15 % des éléeves nécessitent une interveriale niveau 2.

Ces éleves progressent de facon satisfaisante larig bénéficient d’une intervention efficace a caiveau en
plus de lintervention de niveau 1.

Au niveau 3 l'intervention est la plus intensive qui soit@tie en milieu scolaire. Elle porte spécifiquenmsntles
besoins desléves dont les difficultés persistent malgré unetervention efficace aux deux premiers niveaux.

Il importe de documenter les interventions menéesugres de I'éléve avant de référer un éléve au nived.

Environ 5 % des éléves nécessitent une interventia® niveau 3






DIFFERENCIATION DE
L’EVALUATION

La différenciation en évaluation réfere aux aménag@s ou aux ajustements proposés aux éleves HDAA
selon leurs besoins et capacités afin que ceuxHssent démontrer leurs apprentissages et témodmer
leurs compétences. Les mesures mises en placeétablies dans le cadre de la démarche du plan

d’intervention.

/ Mesures d’adaptation

Les mesures d’adaptation atténuent les obstacles que I'éléve peut rencomimeraison de se
caractéristiques personnelles. Elles permetteptevé de réaliseles mémes apprentissages que les
autresou d’en faire la démonstration. Ces mesures fobjdt d’un suivi afin d’en assurer la pertinence
et I'efficacité. Lorsque c’est approprié, ellestfabjet d'un estompage.

Mesures de modification

Les mesures de modificationatténuent les obstacles que I'éleve peut rencoetmeraison de si
caractéristiques personnelles. Elesdifient les exigencesles taches demandées afin de perme
I'éleve de réaliser des apprentissages au meillewges capacités. Ces mesures font I'objet d’un
afin d’en assurer la pertinence et I'efficacité.

Ministére de I'Education, du Loisir et du Sport , Précisions sur la flexibilité pédagogique, les mesures d’adaptation et les modifications pour les
éléves ayant des besoins particuliers © Gouvernement du Québec , 2014



MESURES D’ADAPTATION EN CONTEXTE D’EVALUATION

Pour démontrer ses apprentissages, un éleve patfidiér de certaines adaptations lors des monteétsluation. Les
adaptations varient selon la compétence et la matigéée et certaines d’entre elles doivent faigiét d’'un apprentissage
(ex : outils d’aide a la lecture ou a I'écrituretilisation appropriée du temps supplémentaire,)etc.

Critéeres d’admissibilité pour mettre en place des rasures d’aide en contexte d'évaluation
(Extrait du documentonsidérations pour établir les mesures d’adaptafiomettre en place en situation d’évaluation (@@1l1 MEE$

 La situation de I'éleve nécessite I'établissemeohe démarche de plan d'intervention. Le plan repssr une analyse rigoureuse de la
situation de I'éléve réalisée par les intervenantscernés de I'équipe du plan d’intervention.

» L'éléve aura bénéficié préalablement d'intervendiggstématiques, fréquentes et ciblées visant mogentnl’apprentissage de stratégies tout
au long de son parcours scolaire. Malgré ces iatgions, I'éléve ne peut faire la démonstratiorseg apprentissages, car les difficultés
persistent et il ne progresse pas suffisamment Egpandre aux exigences de la tache ciblée tebbaéplisée par les éléves de son groupe.

« Il est impératif de maintenir I'enseignement deatégies avec ou sans I'aide technologique.

« Il doit y avoir une adéquation entre_le besoinipalier de I'éléve, la mesure de soutien choisieeeui doit étre évalué. Cette adéquation
permet notamment de vérifier si la mesure choisieé&tre considérée comme une adaptation ou undioaiibn.

» La mesure doit révéler un caractére indispensahle [f¢leve afin de lui permettre de développeexarcer et de démontrer sa compétence.
Sans I'utilisation de la mesure d’adaptation, taiempossible pour I'éléve de répondre aux exggsndes taches a réaliser.

ADAPTATIONS découlant des besoins de I'éléve (Annex46)

Endroit isolé(local autre que la classe, emplacement stratégajuelasse, paravent, etc.)

Environnement | Recourir & un équipement adapigyuilles anti-bruit, coussin lourd, vélo-pupitehaise ballon, Tangle, Toobaloo pour lire, éclgea
particulier, loupe, plan incliné, etc.)

Octroi de pauses fréquentes

Temps supplémentaire (1/3)

Rétroaction vocale du texte écrit par I'éleve

Assistance Assistance scripteur

Assistance lecteuytecture mécanique du texte écrit)

Présentation plus aérée

Différents types de feuille@e couleur, quadrillée, etc.)

Adoption d'un format différengpaysage, portrait, agrandissement, etc.)
Présentation Délimiter I'espace réservé a I'écrituggout de lignes, cadre, encadré, etc.)
visuelle Grossissement du format de la police d’écriture, tdettoirs d’écriture
Imprégnation syllabique du texte a lire

Utilisation d’une régle cachgarton avec ouverture pour cacher une partie ddee
Découper les questions d’un questionnaire et reenette a la fois

Utilisation de référentiels li€és aux stratégigsatégies d’autocorrection, banque de mots, sehéenrécit, structure d'une lettre,
stratégies de lecture, cartes de sons, types dgtiqus, regles lors des discussions liées a la aamation orale, etc.)

Stratégies Permettre I'utilisation de procédures lorsque kaidémoire mathématique est perigishnique d’addition des nombres
décimaux, technique pour la division, etc.)

Lecture a voix haute pour vérifier la cohérenckeetstructures de phrases

Permettre de répondre selon différentes modatégenses enregistrées, surlignées dans le tegteacthe mathématique
enregistrée ou photographiée, copie brouillon cgée avec traces en tant que copie finale (écra@nmunication orale préenregistrée ou
présentée devant un groupe restreint, etc.)

Permettre a I'éléve d’écrire son texte ou de répmradix questions a I'ordinategersion formulaire d’une épreuve par

Durée

Communication
de la réponse

exemple)
Outils Synthése vocale (Word @coute du texte en tout ou en partie, Accéléreitizsse de lecture, écouter ce qui a été effectmesrit,
numériques vérifier a I'écoute si toutes les composantes dghi@se sont présentes, etc.

Prédicteur de mot&Vord Q ou dictionnaire électronique)
Correcteurs orthographique, grammatical ou phonglegfAntidote, Médialexie, etc.)

Autre




OUTILS D’AIDE A LA LECTURE ET A LA REDACTION

L'aide technologique est une assistance qui peamatléve de réaliser une tache qu’il ne pourrédliser (ou
réaliser difficilement) sans celle-ci.

L’aide technologique doit étre utilisée sur uneebagyuliere par I'éléve dans les situations d’apfiseage comme
dans les situations d’évaluation. La formation @eve sur I'utilisation de l'aide technologiqueirafqu’il se
I'approprie tant sur le plan technique que suldm pédagogique est cruciale.

Les outils autorisés doivent permettre a I'élevexdrcer son jugement et de conserver son autonomie.

En contexte d’évaluation, I'accés au réseau Intern@e peut étre permis.

OUTILS D’AIDE SELON LES BESOINS DES ELEVES
. . OUTILS (PRODUITS
Besoins Fonction : ( )
Gratuit Payant
= Enregistrer ses idées avant d'écrire un texte Voix numérisée R
= Dicter ses réponses au lieu de les écrire. Principe du magnétophone. Logiciel qui converti{ Audacity Média Player
= Etc. la voix en format sonore numérig(dP3 ou WAV).
= Ecouter le texte en tout ou en partie afin de ocnesa \
davantage les ressources cognitives a sa compiehens fynthese Vocal.e hétique d Balabolka
= Accélérer la vitesse de lecture ec“fr.e par Enel Voix T}Ilml etique lun the . Donner la &VordQ_l
= Ecouter ce qui a été effectivement écrit rljumlerlquea € og!lcle itle textelte qut estfﬁ._d parole Muérégﬁalxie
= Vérifier & I'écoute si toutes les composantes dehkase sont | & Plupart des outils permettent la mise en eviée pgpeech Natural
présentes de mots qui peut prendre différentes formes : Natural A
= Lecture des questions surbrillance, sur le mot, double surbrillance sur | | Reader
> Etc. phrase et le mot, fleche, etc.
= Pour contrer les difficultés motrices et praxiques .
= Accélérer la vitesse et permettre de consacreetesources z . o
cognitives a la cohérence du texte, le développedenidées, Edl_teur de t.eXte nggs
etc Logiciel de traitement de texte. obe
o . formulaire
= Pour répondre aux questions
. . . . . . Dragon
Produire un texte o(sauf en francais écriture et anglais Reconnaissance ou dictée vocale Naturally
écriture) pour répondre aux questions La reconnaissance vocale vise & convertir la voi Speaking
= Etc. humaine en texte écrit sous un format numeérique Médialexie
SpeakQ
= Permet de sélectionner le mot bien orthographignpan P,redICtlon. de m.ots . 5 WordQ
choix C’est un logiciel qui propose un choix de mots a Médialexie
= Pour augmenter la vitesse d’écriture c_haque Iet,tre,tapee au clavier. Les mots proposé DICOM Ul
>  Etc. tiennent généralement compte de la structure WoDy
lexicale du texte et des regles de grammaire.
=  Pour obtenir une présentation visuelle des idées ll_de_a_telur q iser les idé | Ic::r'\g:r?“nd
=  pour générer des idées et créer des liens entiddes. ogiciel permettant d'organiser les idees en les | Inspiration
reliant entre elles sous forme de schéma ou de | Wordle
= Etc. et Py Xmind
cartes d’organisation d’idées.
= Effectuer Ia_révision du texte : phrase, vocabalair Antidote
=  Orthographier correctenjent Ie§ mots Correcteur orthographique et Kurzweil
= Effectuer les accords nécessaires ical Cordial
= Accéder a des dictionnaires spécialisés électrasiqu grammatica (Médialexie)
= Etc. Word
= Effectuer la révision du texte : phrase, vocabalair Correcteur phonologique
= Orthographier correctement les mots C’est un outil permettant de corriger les erreurs Médialexie
= Effectuer les agcqrds nécessalres . courantes, erreurs qui ne sont pas prises en chal (Ecriveur
= Accéder a un dictionnaire phonologique par les correcteurs d'orthographe et les correste
= Etc. grammaticaux « standard »
= Prédicteur de mot qui permet de sélectionner cgluest bien
orthographié parmi un choix ‘g S . Lexibook
= Pour augmenter la vitesse d'écriture Dictionnaire electronique Franklin
= Etc.




GESTION DU TEMPS ET TEMPS SUPPLEMENTAIRE

o0

)

L’'octroi de temps supplémentaire en contexte déadn constitue une mesure
d’ADAPTATION. Il doit étre permis strictement pour un éleve derlan d’intervention stipule
que cette mesure lui permet de faire la démongirate ses apprentissagegsie se maintenir en
situation de réussite

Il faudrait suivre l'utilisation réelle de cette e par I'éléve. En effet, une analyse de la sdna
devrait permettre de se questionner sur la petiele cette mesure et de choisir le moyen le plys
approprié pour répondre aux besoins et capacitégldee. Voici quelques pistes de réflexion a
cet égard :

=

Bref, il importe d’explorer différentes solutionsgsibles afin de s’assurer que la mesure réporjd
réellement au besoin spécifique de I'éléve.

Quelles sont les forces, les capacités et lestgiest de I'éléve qui donnent les meilleurs
résultats?

Quels sont les défis que I'éléve doit relever (argation, inattention, lenteur d’exécution,
amorce du travall difficile, priorisation des aci# difficulté de planification, anxiéte, etc.)?

Comment soutenir I'éleve a développer les stragegiempensatoires pour contrer les
difficultés mentionnées? D’autres solutions onélEté envisagées (pauses fréquente
outils sensoriels, etc.)?

U

Est-ce que [I'éleve utilise le temps supplémentaaoué? En tout? En partie?
Régulierement? Seulement dans des situations psécis

Un enseignement explicite des stratégies de gedtiagemps a-t-il été dispensé (objectif de
la stratégie, modelage, pratique guidée, suppsueVj gestion de I'ordre des questions, etc.)?

Octroyerplus du tiers du temp« a un éleve revient MODIFIER les exigences de la
tache attendue eette mesure ne devrait pas étre appliquée.

Il serait plus avantageux d’apporter des modifaaien diminuant les exigences de la
tache afin que I'éléve soit en mesure de produireggultat qui tiendra compte de ses
capacités.

En permettant a I'éleve de faire la démonstratieses apprentissages, il faudra planifier
des interventions qui visent I'estompage de cettsure en haussant graduellement les
exigences fixées a I'éléve.



MODIFICATIONS EN CONTEXTE D’EVALUATION

Pour certains éleves, les adaptations ne sonuffésasites pour leur permettre de démontrer leppsentissages.
Il faut alors mettre en place des mesures d'aidéodére de lamodification, c’est-a-dire des mesures qui
diminuent les exigences des taches.

De telles mesures appliguées en contexte d’évaluatidoivent étre prises en compte dans la constitoi du
résultat de I'éleve.

Vous trouverez dans les pages qui suivent des desrdp mesures d’aide qui peuvent étre inscritgdau
d’intervention ainsi que la maniere dont les redsltdevraient étre ajustés. Ces exemples décodésnt
pratiques d’enseignants et d’orthopédagogues laredollecte d'informations auprés d’eux.

Nous encourageons les personnes impliqguées ddesnarche d’intervention a recourir prioritairemartes
alternatives didactiques avant de faire appel aatifications, ces derniéres ayant un impactsuésultat
de 'éleve.

Exemples de modification Alternatives a la mise eplace de modification

Permettre I'utilisation d’'une grille de nombrisa
100)ou d’'une grille de 100 cases pour effectuer deq
dispositions rectangulaires pour trouver le praduit

Autoriser l'utilisation de la calculatrice ou dexbles de
multiplication

Soutenir I'éleve dans I'organisation et le dévekapent de * Al . .
Rappeler a I'éléve la stratégie « dessiner une cart

ses idéegau moment de la rédaction de la version provisoire,",” ~ . L
d'un texte) SEhématique pour structurer ses idées »

Rappeler a I'éléve d'utiliser la stratégie « idéati

Orienter la recherche d’information par des indices o S .
l'idée principale d’'un paragraphe »

Le recours aux modificationdoit reposer sur umprincipe de gradation (progression)et d’estompage
(atténuation ou retrait graduel)

Voici certaines balises qui pourraient guider Iésisions prises dans la démarche du plan d’intéiven

& Avant de recourir a des modifications, on évaluep@ssibilité de mettre en place des mesures
d’adaptation et on planifie celles-ci afin qu’elles tiennentgqate des besoins de I'éleve ;

% Dans I'optique ou les adaptations ne suffisenggasdeve pour faire la démonstration de ses coenmés,
on met en place des modifications permettant au&d’atteindre minimalement $euil de réussite

% Lorsque le recours a des modifications ne perneapgaléve de démontrer ses apprentissages, oifipla
I'utilisation d’un bulletin personnaliséqui permet de rendre compte des apprentissagés@e selon
'année du cycle ou il fait ses apprentissagesb@ketin s’adresse aux éléves qui présentent wardet
important particulierement en francais et en matktéyue.

En contexte d’évaluation de fin d’anné, le contenu des épreuves ne peut étre modifié groassurer
la validité.

Exceptionnellement, des mesures d’aide pourrateatn@ises en place : soutien apporté a I'éleve dans
compréhension des consignes a suivre, des comsantespecter ou dans la phase de réalisati@n de |
tache.



IMPACT DES MODIFICATIONS EN EVALUATION
ECRIRE DES TEXTES VARIES

Les interventions choisiete I'ordre de la modification pour la compétefa@ire des textes variésont normalement associées
a un critére. Vous trouverez ci-dessous des exeng@emodifications selon les criteres ainsi quadaalité pour ajuster la
performance d’'un éléve. L'annexe 51 présente desipbes d'activités de connaissances et un progetitiire modifiés pour
permettre a un éleve de faire la démonstratioradmmpétence a écrire.

EXEMPLES DE MODIFICATIONS- Choisir des mesures qui laissent de 'autonomie &léve.

CRITERES Il est important de consigner le type d’aide apportée sepfae de I'éleve (annexe 48).

Adaptation a la
situation de
communication

e Soutenir I'éleve dans le choix de l'information moment de la rédaction du plan

Soutenir I'éléve dans I'organisation et le dévelampent de ses idées au moment de la version pri/isoi

Diminuer le nombre d’éléments obligatoires a retgrec

Correction d’'une partie du texte seulemgrt 2 paragraphes sur 4)

Cohérence du

Recommandation ou proposition d’une structure ésqumtation des idé@sgique ou chronologique)

texte

Identifier les termes substituts sans référenesudrmes substituts créant une ambiguité darer$éon provisoire

Correction d’une partie du texte seulemg@nt 2 paragraphes sur 4)

Utilisation
d'un
vocabulaire
approprié

Identifier le vocabulaire inadéquat dans la vergimvisoire

Identification des répétitions dans la version Bove

Fournir une liste de mots supplémentaires en Nee & sujetDistinction & faire avec la liste de mots qu’unwééu le group
peuvent constituer pour s'approprier les sujetsi¢ag, feuille de notes)

Correction d’'une partie du texte seulemg@t : 2 paragraphes sur 4)

Construction
de phrases et
ponctuation
appropriées

Recommandations ou correction de la syntaxe davesr$aon provisoire du texi@élimiter les phrases, identifier les
oublis de mots, identifier les phrases boiteuses) e

Diminuer le nombre de phrases a produire

Correction d’'une partie du texte seulemgrt 2 paragraphes sur 4)

Respect de
I'orthographe
lexicale et
grammaticale

Avec la mise en plaa#outils d’'aide a la lecture et I'écriture, on ne devrait pas apporter ©
modifications qui viseraient ce critere sauf dansd cas d’'un éléve ayant un trouble spécifique.

Souligner les erreurs d’orthographe lexicale dessicommuns

Souligner les erreurs d'orthographe lexicale desrdénants

Souligner les erreurs d’orthographe lexicale dassformations de mots

AJUSTEMENT DU RESULTAT DE L'ELEVE SUITE A LA MISE E N PLACE DE MODIFICATIONS :

S
S
b

Identifier la modification qui répond a la situatide besoin;
Identifier le critere visé par la modification;
Evaluer le niveau de modification selon la griliglessous.

* *% *kk *kkk
(5 %) (10 %) (15 %) (20 %)
Le niveau de modificatioff Le niveau de modification) Le niveau de modification Le niveau de modificatig
estléger estmodéré estimportant estmajeur

Attribuer une valeur de 5 % par étoile et retranche du résultat obtenu par I'éleve au critere visé pala

modification.
Ex de calcul pour un éléve ayant eu un niveau d’diel 4* pour un critére.

L’éléve obtient 17/20 pour le critére.

20% de 17=3,4
soit 17 — 3,4 = 13,6.
L’éleve aura donc la note 13,6/20

L'éleve ne peut accéder qu'a 80 % de son résultat
s0it 80 % *17 = 13,6 (ou 0,8 x 17 = 13,6)
L'éleve obtient donc 13,6/20

Modifications non acceptées :

Envoyer le texte a écrire a la maison quand ce p&s permis pour 'ensemble des éléves de laelass
Recourir & un scripteur lors de I'élaboration dktde



IMPACT DES MODIFICATIONS EN EVALUATION

LIRE DES TEXTES VARIES

Dans le cas de la compéteridee des textes variédl n'est pas approprié de classer les modificetieelon les critéres
puisque ces dernieres peuvent toucher les uns cdesmaitresOn peut prétendre que la mise en place de modditat
permettra a I'éléve d’accéder a un niveau de perfanance plus grand pour 'ensemble des réponses foues aux
questions et donc, 'ensemble des critérdses annexes 52-53 présentent des exemples de tholéges pour permettre
a un éléve de faire la démonstration de sa compételire.

CRITERES

EXEMPLES DE MODIFICATIONS- Choisir des mesures qui laissent de I'autonomie &léve.
Il est important de consigner le type d'aide apportée sgofae de I'éleve (Annexe 47)

Compréhension des
éléments
significatifs d’'un
texte

Interprétation
plausible d’'un texte

Justification
pertinente des
réactions a un texte

Jugement critique
sur des textes
littéraires

Fournir un texte annotéxpliquer des termes, fournir des synonymestiéusetc.)

Fournir a I'éleve des organisateurs graphiques & pour orienter sa lecture

Cibler le paragraphe ou se trouve 'informationhechée (pour une question ou I'ensemble des questi

Souligner la phrase ou se trouve l'information

Orienter la recherche d’information par des indices

Souligner des mots plus importants dans une coasign

Reformuler la question

Répondre partiellement a une question et demankidewe de compléter I'information

Offrir des choix de réponses

Accepter que I'éléve souligne la phrase dans lagjsel retrouvent des éléments de réponse

Retirer des questions jugées non accessiblessad’él

Changer le niveau de complexité d’un texte

AJUSTEMENT DU RESULTAT DE L’ELEVE SUITE A LAMISE E N PLACE DE MODIFICATIONS :
Considérer le niveau d’aidgobal alloué a I'éleve selon la grille ci-dessous.

* *% *k*k *kkk
(5 %) (10 %) (15 %) (20 %)
Le niveau de modificatiof Le niveau de modificatior] Le niveau de modificatiorn Le niveau de modificatio
estléger estmodéré estimportant. estmajeur

Attribuer une valeur de 5 % par étoile et retramateslanote totale obtenue par I'éleve ou calculer 80 % de son résult
(voir page 46)Si une modification visait le retranchement d’'unequestion, il faut soustraire le nombre de points
alloués a la question visée.

Lecture des questions d’'une situation d'évaluation

Au 1ler cycle du primaire, on souhaite vérifier avant tout la compréhensionexte. Une premiére lecture des questionsgrsdignante ou l'enseignant est donc
autorisée. La lecture des questions en contextaligtion ne devrait pas mener a leur reformulatida unediscussion sur le contenu. Une demande d’explicati
a la suite de la lecture des questions menant saicesient a une reformulation représente donc wukfication.

Au 2¢ et 3 cycle du primaire, on devrddisser les éleves lire individuellement les questis Les questionnaires sur le texte devraient étresraux éleves
seulemenapres la lecture des texte (et non avant)

IMPACT DES MODIFICATIONS EN EVALUATION

COMMUNIQUER ORALEMENT

Dans le cas de la compéter@@emmuniquer oralemeries modifications s’appliquent a 'ensemble deteogs.
Pour mesurer I'impact d’'une modification sur le résiltat de I'éléve considérer le niveau d’aide selon la grille céslaus.

* *% *kk *kkk
(5 %) (10 %) (15 %) (20 %)
Le niveau de modificatiof Le niveau de modificatiorf Le niveau de modificatiorn Le niveau de modificatio
estléger estmodéré estimportant. estmajeur

Attribuer une valeur de 5 % par étoile et retramcleelanote totale obtenue par I'éléve ou calculer 80 % de son résult

CRITERES

EXEMPLES DE MODIFICATIONS
Choisir des mesures qui laissent de I'autonomie &léve.

Il est important de consigner le type d’aide apportée sgprilee de correction de I'éleve

Réaction témoignant d’'une écoute efficace
Adaptation a la situation de communication

Utilisation des formulations appropriées

Rappeler les intentions de communication lors de&ikse de parole

Permettre a I'éleve de lire sa présentation

Soutenir I'éléve dans I'organisation de sa penség phrases ou son discours

Diminuer le nombre de critéres d’évaluation




En mathématique, les grilles sont construites derfaelle qu’elles permettent dans leurs
libellés de tenir compte de I'impact des intervens menées aupres de I'éleve. =

IMPACT DES MODIFICATIONS EN EVALUATION — . — . — .

Modification non acceptée : "

" Faire parvenir la mise en
". situation a la maison. "

B C D E

= Peut avoir besoin

= Peut avoir besoin = Abesoin = Abesoin = Abesoin

d’interventionsmineures
pour clarifiercertains
aspects de la situation-

d’interventions pour
clarifier certains
aspects de la situation-

d’interventions pour
clarifier plusieurs
aspects de la

d’interventions pour
clarifier laplupart des
aspects de la situation-

d’interventions pour
clarifier tous les aspectg
de la situation-

probleme.

probleme. situation-probleme. probleme. probleme.

Balise de correction : on ne peut avoir une note ps élevée a un critére que celle obtenue atl gritere.

CRITERES

EXEMPLES DE MODIFICATIONS
Choisir des mesures qui laissent de I'autonomie &léve.
Il est important de consigner le type d’'aide apportée seplaie de I'éléve (Annexe 49).

L’annexe 54 présente des exemples de modifications apportéeamasituation-probléme et la facon dont
on doit tenir compte de celles-ci.

Planification des étapes a franchir
= Fournir un plan de travail amorcé ou complet
= Supprimer une étape ou des étapes

Identification des données pertinentes
= Soutenir I'éléve a schématiser le probleme
= Reéduire la quantité d’informations a traiter

Prise en compte des contraintes de la situatiomsleme
= Guider un éléve par un questionnement dirigé dansdpect d’'une contrainte
= Diminuer le nombre de contraintes

Clarification des aspects de la situation-problémar diverses interventions
= Soutenir I'éléve dans l'interprétation des donngas une étape en particulier
= Aider I'éléve a faire des liens entre les donnéekadsituation-probleme
= Structurer une étape en sous-étapes
= Aider I'éleve a faire des liens entre les étapes

Exemple de modification: Structurer une étape en sous-étapes.

Sans cette mesure, I'éleve n'aurait pas procédéeésblution d’'une partie du probleme.
Ainsi, le résultat de I'éleve est au mieux situénaueauB. Le résultat de I'éleve variera en fonction desres
erreurs commises dans la tache.

Sélection des concepts et processus mathématiceepsis
= |ndiquer un ou des concepts et processus a mabilise

Application correcte des concepts et processus iequ
= Expliquer un concept ou un processus
= Aider dans I'application d’un concept

= Simplifier des éléments de la situation de margef@re appel a des concepts et des processys en

deca des exigences du niveau d’appartenance ded’él
= Rectifier la solution ou certaines parties de latsan, etc.
= Permettre l'utilisation de la calculatrifersque ce n’est pas permis dans le guide d’adstriaiion)

Exemple de modification: soutien pour effectuer une multiplication, un desaepts de la tache.

Sans cette mesure, I'éleve aurait commis une em@wedurale. |l faut donc considérer cette aidaroe une
erreur procédurale par omission Ainsi, le résultat de I'éleve est au mieux siawéniveauB. Le résultat de
I'éléve variera en fonction desitres erreurs commises dans la tache.



IMPACT DES MODIFICATIONS EN EVALUATION

La grille d’évaluation de cette compétence pernetietiir compte de I'impact des interventions merégses de
I'éleve en se posant la question suivante : « a#tes est-ce que I'éleve aurait dégageé tous lesediés et toutes
les actions lui permettant de répondre aux exigededa situation? »

L’éleve... L’éleve...

% Dégage des éléments ef & Dégage des éléments

L'éleve...
% Dégage les éléments et

L'éleve...
% Dégage la plupart des

L'éleve...
% Dégage tous les

éléments et les actions
lui permettant de
répondre aux exigence
de la situation.

éléments et toutes les
actions lui permettant de
répondre aux exigences
de la situation.

les actions lui permettan|
de répondre aux
principales exigences dg
la situation.

des actions lui
permettant de répondre
partiellement a certaines
exigences de la situatior]

et des actions ayant
peu ou pas de lien
avec les exigences de
la situation.

Balisede correction : on ne peut avoir une note plus élevée a un critégpie celle obtenue au® critere.

EXEMPLES DE MODIFICATIONS
Choisir des mesures qui laissent de I'autonomiel@&leve.
Il est important de consigner le type d’aide apportée saolgie de I'éleve (Annexe 50).

CRITERES

Identification des éléments et des actions permetide répondre aux exigences de la situation
= Soutenir I'éléve a schématiser le probleme

= Fournir les données implicites

» Réduire la quantité d’informations a traiter

= Mener un questionnement dirigé

= Supprimer une étape ou des étapes

= Diminuer le nombre de contraintes

= Aider I'éleve a faire des liens entre les donnéesrre les étapes

= Structurer une étape en sous-étapes

Choix des concepts et des processus mathématicepss
Indiquer des concepts et des processus a mobiliser

Exemple de modification: Faire des liens entre les étapes.

L’aide apportée permet de structurer les calculBéiieve afin qu’aucune des étapes ne soit omiaas $ette mesure,
I'éléve aurait répondu partiellement aux princigate a certaines exigences de la situation.

Le résultat de I'éleve est au mieux situé au niv8alLe résultat de I'éleve variera en fonction @esres erreurs
commises dans la tache.

= Expliquer ou aider dans I'application d’'un conceptd'un processus

= Soutenir I'éléve dans l'interprétation de donn@exabulaire, tableaux, graphique, etc.)

= Simplifier des éléments de maniéreaad appel a des concepts et des processus edekeeaigencs
du niveau d’appartenance de I'éléve

= Permettre l'utilisation des complémentaires outdbtes de multiplication

= Permettre I'utilisation de la calculatrice

= Indiquer des erreurs ou des oublis dans le budide ffectifier la solution ou des parties de laiBoh

Exemple de modification: soutien pour effectuer une multiplication.

Un des concepts de la tache

Sans cette mesure, I'éléve aurait commis une epmwédurale. Il faut
donc considérer cette aide comme arreur procédurale par
omission L'omission d’un concept ou d'un processus doit &méée
comme une erreur conceptuelle ou procédurale.

Ainsi, le résultat de I'éleve est au mieux situéhaueauC.

Le résultat de I'éleve variera en fonction desres erreurs commises
dans la tache.

Le concept-clé

Sans cette mesure, I'éléve aurait commis une ep@weédurale. Il
faut donc considérer cette aide comme emeur procédurale par
omission L'’omission d’un concept ou d'un processus doit étre
traitée comme une erreur conceptuelle ou procédural

Ainsi, le résultat de I'éleve est au mieux situénaueauD. Le résultat
de I'éleve variera en fonction dastres erreurs commises dans la
tache.




DEMARCHE D’AIDE AUX ELEVES

En considérant les modéles décrits dans les pagegdentes, I'enseignant voulant présenter un thouve
apprentissage a ses éleves planifie les approtcheses/entions qu'’il ménera auprés d’eux. Il aimticles
difficultés reliées a ce nouvel apprentissage tontme I'enrichissement qui pourrait s’y ajouter.

Les activités ou SAE prévues devraient permetti@eéve d’aborder ce nouvel apprentissage plus el fois.

Lorsque des éleves ne progressent pas suffisantaestieurs apprentissages :

% L’enseignandocumente les difficultéset analyse la situation selon une approche sygtémil
prend donc en considération tous les facteurs paunfuencer la présence des difficultés

observées.
& 1l discute des difficultés observées avec I'élevses parents au besoin.
% 1l peut échanger avec les membres du personnetamnaautour de I'éléverthopédagogue,

psychologue, orthophoniste, direction, éducateéciisé, etc.)afin de partager sa perception de la situation et
ses observations.

% 1l pose des interventions pouvant répondre auxibssie I'éleve. La durée de I'essai de ces
interventions est planifiée et prédéterminée.

& Il évalue la progression de I'éléve et la réponseinterventions

I |
v v

Si les difficultés de I'éleve se résorbent, la
démarche s’arréte ici.

L’enseignant observe des difficultés
d’apprentissagpersistanteschez un éléve
malgré les interventions dispensées. L’enseignant garde tout de méme I'éléve a I'agil.

}

L4

Mise en place d’uplan d’intervention ou d’un plan d’action pour soutenir I'éléve. :

= Des interventions supplémentaires, spécifiquetbtdas seront offertes a I'éleve (RAI niveau 2). Lia
progression de I'éléve ainsi que la réponse awrvehtions sont documentées et planifiées.

= Mise en place dmesures d’adaptationpouvant soutenir la réussite (mise a I'essai erecte
d’apprentissage, puis application en contexte di&ten par la suite).

= Reéférence a des services spécialisés au besdi@ Ipiais des formulaires en vigueur selon le servic
concerne.

= Mise en place d’objectifs et de moyens précis skderbesoins de I'éleve.




v

v

L’enseignant observe
des difficultés
d’apprentissage
persistanteschez un
éléve malgré les
interventions dispensé

Si les difficultés de 'éleve s’atténuent, la
démarche s’arréte ici.

Le plan d’'intervention est révisé périodiquement
et les besoins de I'éleve sont réévalués.

Un estompagedesmesures d’adaptaticest
planifié si possible.

l

Si les difficultés persistent, des interventiamensives et spécialisé sont offertes a I'éleve (RAI

niveau 3) :

1. Analyse en équipe-multi de la situation de la pesgion de I'éléve (identification des besoins
prioritaires et des mesures pouvant soutenir sssit& révision du plan d’intervention).

2. Référence a un service spécialisé au besoin féailedes formulaires en vigueur selon le

service concerne.
3. Sil'éléve n’est toujours pas en situation de

réasmise a I'essai de mesuresrdedifications

en contexte d’apprentissag¥anifier d’abord des modifications favorisant acins |'atteinte

le seuil minimal de réussite.
4. Siles mesures de modifications permettent

a leldy faire la démonstration de ses

apprentissages et de ses compétences, mise ereplaoatexte d'évaluation et prise en

considération dans le calcul du résultat.
5. Observation de la progression de I'éleve et

v

Si les difficultés importantes de I'éléve persisten

toujours et que son développement est compromis,| modifications nécessaires a la réussite de

I'équipe-multi analyse les solutions pouvant
répondre aux besoins de l'éleve :

» Sila progression des apprentissages est en peéri

et que le retard scolaire s’accentue : mise en
place d’un bulletin personnalisé.

analgskimpact des mesures appliquées sur la

v

Si les difficultés de I'éleve s’atténuent, les

I'éléve sont notées au plan d’intervention et
les besoins de I'éléve sont réévalués
périodiquement.

Un estompagedesmodificationsest planifié.

» Référence en classe a effectif réduit si pertinent.

B Modification
B Adaptation
[ Flexibiliné pedagogique

Modification

\ [ ]
|

?g_l'"c i Flexibilité
5 proc= \ g
o %_ _ Contenu ) -

Planification de I'enseignement =

Schéma provenant d'une présentalion dans e cadre des formalions des persannes ressourceas du MELS, novembre 2006
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LE BULLETIN UNIQUE

Le bulletin unique contient 5 sections :
1. Les informations nominatives

BULLETIN SCOLAIRE

Compmisson st des

Découvreurs

2014-2015
Tout paur ouvris 323 harizons Cinguidme annde
[ 3 BENERAUX
[ Nam e lécole : Ecole L'Btincdle
En 3
Pa ke
IEL

QUEBEC rQCY
G2

Code dorganisme : 733003

Homde I'éléve : Mer

Mo Fiche @ 5

Ote de naissance : 2004-07-14
Cycle d'apprentissage : &

Cade permanent : BE
ye au 30 seprembre © 10

Adresse :

1400 fue Falardeay Québes
Tedphone © 15 ET16LS
TERCopbir (15 12

Ciasse : Troisiéme yele. premiére année Groupe : 502
Répondant(z) de Féléw : [3] ps : 1
poncant(s)de Féle - [5] pire [ e o N i
[rutrice. tuteur [ Autre Dl (e,
Dectinatmirecs) : Bem e Circe o ohec Bor cb 1EME | WG Clhaman
Acresse : 1EL 5
CUECs Assidite
Jors g otese
Téléphone récidence : (415162 Bapes 1 2 3 Bapes 12 3
i Sesson 12 ot 70
Télphore Tavall pe
5 lon e datesnce Session =
Audre numér © @it .
2. Les résultats
3 RESULTATS
Domaine deslangues
Frangais. langae dercel grement Jecycle
s S Growpe s 02 Premiére amée Deuséme antée
Ersignamie)  Caroline Bojswert Bape 1| Eape2 | Eaped | b || Eepe 1] Bapez | Eapes ||
T
Eowe

Compartqrer oralement

Résutst dsaplinaire
Woes e a1 grotpe

Cornmnertaires

Message complémertaire

3. Les compétences transversales

a.
b.
C.
d.

4. Messages de I'école

4. WESSAGE DE L' ECOLE

Organiser son travail
Travailler en équipe

Savoir communiquer

Exercer son jugement critique

(F.a8 co 085 o0d Yarmes peuvent a1e G fadas (ans /s Soction o &l 08 T4,
= the Gose vide signifie g fa plancation de 1 smseignen i privoltpes GummuniyLer un riuiel 4 2 ope.
- ER= - AP i G= P

(= on Poal o risen s iraces dusdsents pour pe e un fugement.
Tetiwen'spo 5 Tt

= F=Franciation i i
i pouvent conirder ies Goafeles rfeniE pour ' ofunton des apprenisseges aueun risulfer n'sf communigus.

= D =Sl § 8 domicil.

5. Décisions de cheminement scolaire

5. CHEMINEMENT A LA FIN DE L'ANNEE SEOLAIRE

hdeaticn relative au passage 313 classe supérieure

Orte dipe b B HN02




A chaque étape, le bulletin doit contenir un résutit disciplinaire pour chaque matiére sauf pour
I'anglais, I'éducation physique, I'éthique et cultue religieuse et les artgarts plastiques, musique, etc.).

En effet, il se peut que le temps d’enseignement des matiéres ne soit pas suffisant pour rendre
compte des apprentissages des éléeves. Le régime gmmique indique alors que les enseignants
peuvent choisir les étapes jugées les plus approgeis pour communiquer un résultat disciplinaire
a I'étape 1 ou 2.

Un résultat pour toutes les matieres et toutes leompétences est attendu a I'étape 3, celle-ci étant
associée au bilan des apprentissages.

DEMONSTRATION DU CALCUL DES RESULTATS AU BULLETIN

Résultats des étapes let2 FRANCAIS, LANGUE Etape 1 Etape 2 Etape 3 Résultat
i i D’ENSEIGNEMENT (20 %) (20 %) (60 %) final
Aux étapes 1 et 2, I'enseignant communique un t&seh Lire (40 %)
pourcentage sur les connaissances et les compsgtence Ecrire (40 %)
disciplinaires, en fonction des évaluations quiigalisées au Communiquer oralement (20 %)
p )z ! q Résultat disciplinaire
cours de | etape. Moyenne du groupe
Résultats de I'étape 3 (bilan) FRANGAIS, LANGUE Etapel | FEtape2 | Etape3 | Résultat
N . . ) . D’ENSEIGNEMENT (20 %) (20 %) (60 %) final
A la derniére étape, I'enseignant fait un bilar’desemble des Lire (40 %)
apprentissages et communique un résultat en pdagen Ecrire (40 %)

Communiquer oralement (20 %)
Résultat disciplinaire
Moyenne du groupe

Résultat disciplinaire

FRANGAIS, LANGUE Etape 1 Etape 2 Etape 3 Résultat
Un résultat disciplinaire en pourcentage est célcul D’ENSEIGNEMENT (20%) (20%) (60 %) final
automatiquement a partir de la pondération des étenpes Ferne 3055
disciplinaires établies par |€adres d'évaluatioridans le cas Communiquer oralement (20 %)
présenté 40 % _ 40 % _ 20 %) Résultat disciplinaire

Moyenne du groupe

Une moyenne de groupe en pourcentage accompagoarwoie
résultat disciplinaire.
Résultat final

Le bulletin de la derniere étape présente ausssuitat final FRANCAIS, LANGUE Gapel | Frapez | T

des compétences et un résultat disciplinaire final D’ENSEIGNEMENT (20%
Lire (40 %)
» Le résultat final de chaque compétencest d'abord calculé [Ecrire(40%)

z . z . Communiquer oralement (20 %)
selon la pondgraﬂon des e}ta;()%@ % - 20 % - 60 "{o(}t tient Résultat disciplinaire
compte des résultats aux épreuves de fin d'anméde(écs Moyenne du groupe
ou MEES).

Le résultat disciplinaire final est calculé ensuiteselon la

pondération des compétences.

Lorsque I'enseignante ou I'enseignant planifie deeapas communiquer de résultat a une étape pour une
compétence, la pondération des étapes se calculeralde la fagcon suivante :

Etape 1 Etape 2 Etape 3

Valeur des étapes si ell’es 20% 20% 60%
comportent toutes un résultat
Le pourcentage restant pour 20% 60%
les 2 autres étapes est alors Aucun résultat.
80% P ’ 80% (Total des étapes restantes) | 80% (Total des étapes restantes)

La valeur des étapes lorsque & étape de 0 0

comporte pas de résultaf. 25 % 75%




LE BULLETIN PERSONNALISE

Le bulletin personnalisé permet de rendre compteagpprentissages de I'éléeve selon son nivgau
d’apprentissage et non selon son niveau d’appartend.es notes sont exprimées en pourcentagle et

le bulletin est annuel plutdt que de présentedés< années d’'un cycle.

Les codes matieres utilisés indiquent que les exigedu programme sont modifiées pour répon
aux capacités de I'éléve ce qui nécessite de sinestes résultats de I'éléve de la moyenne dupgo
Par conséquent, le bulletin personnalisé ne préged de moyenne de groupe

dre

Ce bulletin permet également de faire le bilan ajgsrentissages au moment jugé le plus oppojftun

dans le cheminement de I'éléve (en cours d’anné&eladin de I'année).

Ainsi, en début d’année scolaire le codes-matiérg disciplines visées par une diminution Es

exigences par rapport &rogramme de formatiose terminent par A (type A) afin d’'indiquer g
I'enseignant ne prévoit pas faire un bilan des apigsages au moment de la communication.

En cours d’année ou a la fin de I'année, si I'egusant juge que I'éléve a suffisamment progressd de

sorte qu’il est en mesure d’effectuer le bilan @egrentissages, I'enseignant demande de modifi

code-matiere afin que celui-ci se termine par BodtyB). Ce code indique que I'enseigndnt

communique un résultat lié au bilan des appremiessau moment de la communication

rle

La pondération des étapes (0%, 0%, 100 %) permignilecompte des traces les plus significatiyies

de I'année lorsque vient le temps de faire le bilaa apprentissages. Le résultat traduit au mor

ent

du bilan tient compte d’une situation d’évaluatagun répond aux mémes exigences que les éprefives

de fin d'année des éléves du niveau d’apprentissage




ZOOM SUR LE BULLETIN PERSONNALISE

Commission scolaire des

Découvreurs

Tout pour ouwrir ses horizons

1. RENSEIGNEMENTS GENERAUX

BULLETIN SCOLAIRE
2014-2015

Pl stin nerarmmnalicd

Le bulletin personnalisé permet de rendre compte des apprentissages de I'éleve selon
son niveau d'apprentissage et non selon son niveau d'appartenance.

Hnée dappatenance : Sixi anée

053
Bl
Fo

43T
8UEBEC (QC)

Nom de I'école : Ecole Sairt-Mathieu

2-L’année d'appartenance de I'éleve correspond au nombre
d'années qu'il a été inscrit au primaire.

2. RESULTATS

Domaine des langues T~

|1-Bulletin

Frangais,langue densei?fﬁert

Code matiére : FRASMO Growpe : 86

= Explication en lien avec le code matiére d’appartenance :
= La 4 position est le nombre d’années de fréquentation au primaire
= Le code matiere se termine par MO puisque les exigences du programm

Ceatrdne anmée

(]

Erceignantie) : Francine Jobin ont été modifiées. Etgpe 1 | Btge2 | Bge3d ll!'ﬁlﬁf
Ie 65
Fawe 68
COm Mg By crnienent
Résultat dsciplindre| gg

Les exigences du programme ont été modifiées selon le plan d’intervention de I'éléve. Ainsi, les résultats indiqués sont en lien avec le niveau d’apprentissage : ERA404
Explication en lien avec le code matiére d’apprentissage :
= La 4¢ position indique le niveau d'apprentissage pour la matiére
= Le code matiere se termine par :\A Indique que I'enseignant ne prévoit pas faire un bilan des apprentissages au moment de la communication
= Le code matiére se termine par :\B Indique que I'enseignant communique un résultat lié au bilan des apprentissages au moment de la communication

— Commertaires




L’APPRENTISSAGE D'UNE LANGUE SECONDE

La compétenc€ommuniquer oralemergst la premiere qui devrait étre travaillée. Lbatifs devraient
concerner d’abord I'aspect réceptif (compréhengwitangage oral), puis ensuite I'aspect expressif.

Lors de l'arrivée d’'un éléve allophone, comprenéeeinteractions dans son environnement est urciibje
en soi au début de I'apprentissage d’'une languensiecet le temps qui y est dédié est primordial.

L’entrée dans le langage écrit se fait en secanddt il est normal que lors des premiers mois sailares
ardu pour I'éleve. Il est possible de jumeler Re&dallophone avec un pair-scripteur. L'éleve poairesi se
concentrer sur l'intention de la tache et évitee sarcharge liée au processus d’écriture.

Les objectifs spécifiques ciblés pour I'éleve deamaétre expliqués aux parents et a I'éleve (AenéX).
L’évaluation est cohérente avec les objectifs gt siblés et qui ont été travaillés pendant I'étdge rythme
d’apprentissage étant bien différent d’'un élevaudtie, la progression des objectifs spécifiquedi@ra en
fonction des capacités et des besoins des éléyasuetvarier selon la langue premiére et I'histoeiqie
Iéleve.

L’intégration aux matiéres régulieres se fait deni@ concertée et planifiée. Lorsqu’un éléve rshesure

de suivre le rythme du groupe dans une matiéreeetl@montrer ses apprentissages, il peut intégrer
progressivement la matiere en question. De margéréérale, l'intégration en éducation physique, en
musique, en arts plastiques et en mathématiquenesiageable dans un premier lieu. Selon les repere
culturels de I'éléve, l'intégration aux matierebe® que I'univers social, les sciences, I'angiite francais
peut nécessiter plus de temps d’apprentissageyepipriation.

STRATEGIES INCLUSIVES

Ajouter des images dans les documents présentég\el

Aérer la mise en page des documents, augmenigtiéade la police ou opter pour une police classiq
Utiliser des temps de verbe usuels (présent, furache).

Choisir des termes plus génériques que spécififtasiche Royal=chien).
Offrir tant un support verbal que visuel.

Fournir des phrases de démarrage pour composefesses.
S'assurer que I'éléve ait a sa disposition un algtitraduction.
Proposer différents exemples concrets a I'élévefetmuler au besoin.
Fournir des repeéres visuels dans le temps et tespate.

Allouer plus de temps lorsque nécessaire ou seg@mkntache a faire.
Modéliser ce qui est attendu.

Permettre les échanges dans la langue maternedtpu possible.
Opter pour des sujets familiers liés aux intérét§é&eve.

Réduire au maximum le nombre de mots dans les goesi

Ecrire en caractére gras les mots-clés de la comsig

Proposer des synonymes a I'éléve a l'oral et ait'éc

Simplifier la structure de phrase des consignes.

Substituer les mots moins fréquents par des massfpquents.
Accompagner I'éléeve dans I'élaboration d’un glossgiersonnel.
Favoriser le pairage avec d’autres éléves.

Encourager I'éléve a dialoguer avec les pairs.

VVVVVYVYYVYVVVVYVVVYVVYVYVYVYYVY

A\

Vous trouverez les orientations liées au bulletn dleves bénéficiant de soutien a I'apprentisdada langue
francaise a la page suivante.



BULLETIN SOUTIEN A L’APPRENTISSAGE DE LA LANGUE FRA NCAISE

Section 1:
Bulletin : Bulletin ANNUEL

Soutien a 'apprentissage de la langue francaise
Identification du bulletin : Classe réguliére
Niveau d’appartenance

Section 2 : Résultats de I'éléeve

Légendes liées a la matiére Soutien a 'apprentissage de la langue francaise (FRA INT)

Paliers représentant les niveaux d’acquisition d’'une langue Performance d’un éléve a un palier donné

Paliier 5 | Tdches complexes et diversifiées dont les sujets sont plus ou moins familiers A L'éleve dépasse les exigences liées aux tAches
Palier4 | Taches complexes dont les sujets sont plus ou moins familiers B |'éléve satisfait clairement aux exigences liées aux taches
Pallier 3 Téches relativement complexes dont les sujets sont familiers C | 'éleve satisfait minimalement aux exigences liées aux taches
Pallier 2 Téches simples plus ou moins prévisibles dont les sujets sont familiers D | ‘éléve ne satisfait pas aux exigences liées aux taches
Pallier 1 Téaches simples, prévisibles dont les sujets sont familiers

Les résultats communiqués dans cette section sont
alphanumériques.
» Le chiffre référe a un niveau de palier.

* Lalettre représente la performance de I'éléve selon des
exigences des taches demandées a un palier donné.

Exemple | Signification

L’éleve est au palier 2 de I'acquisition de la
2C Loy .
langue ET satisfait minimalement aux exigences

Franos ation

Francais accueil

Frame aion

Gode ratére : FRAMT GEroupes @ 50

Enseignantiz) : WiarieLou Régnigre Eipe 1 | Empe2 | Empe3 |
[ Conowmigus orolmmat o fronga B ao ]
[ Time 1G = ]
[ Fowe =] ]

Résultats liés aux autres matiéres du titulaire et des spécialistes
Légende des résultats communiqués dans cette section

A | L'éleve dépasse les exigences C | Léléve satisfait minimalement aux exigences
B | L'éléve satisfait clairement aux exigences D | L'éléve ne satisfait pas aux exigences
F La connaissance de la langue constituant une barriere importante, I'éléve n'a pas été évalué pour cette compétence.

% | Les résultats sont exprimés en % puisque I'évaluation est en lien avec les exigences du programme.

Lorsque la maitrise de la langue frangaise est plus un obstacle aux apprentissages de la matiére, un code matiére se terminant par FRA
indique que les exigences du programme ont été modifiées et que I'enseignant rend compte de la progression des apprentissages de
I'éléve selon des exigences établies pour celui-Ci.
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hathernatique

Framek afien
Code rrafére @ MATFRA Groupe : 11
Erseignantje] : s Efpe 1 Efape 2 Efpe 3 |
Rsmdhe e stwmtion prodldue F F ]
[ L T =} E B |

Lorsque la maitrise de la langue frangaise n'est plus un obstacle aux apprentissages de la matiére, les résultats communiqués sont en
lien avec les exigences du programme et s’expriment en %
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REGLES DE CHEMINEMENT
SCOLAIRE



REGLES DE CHEMINEMENT SCOLAIRE

Des travaux menés par@mmité sur I'évaluation au primairent permis d’'élaborer uRéférentiel sur les regles de
cheminement scolaire au primairdous trouverez ci-dessous un tableau synthéseedies ayant été proposées aux
équipes-écolefour s’approprier 'ensemble de la démarche, neesmmandons de consulter le référentiel lui-méme.

PRESCOLAIRE VERS LE PRIMAIRE
De facon exceptionnelle stir demande des parentd'éleve prolonge ses apprentissages au présetdagque l'analyse
de la situation de I'éléve révéle des difficultérguées au niveau du développement des compétarivastes :

* Développer sa personnalité (C2)

* Communiquer oralement (C4)

* Se familiariser avec son environnement (C5)

Entre les années du primaire
Pour étre PROMU a une classe supérieure, les exigences suivamitentiau moins étre rencontrées :

1reaz Résultat final de la compétence Frangais Lectufd %
2¢a3 Résultat final des compétences Francais Lecturbl&hématique Utiliser un raisonnement mathématkg6é %
. Résultat final des compétences Francais LecturErBficais Ecriture 60 %
Résultat final de la compétence de Mathématiquiiiskltun raisonnement mathématiqaes0 %
4235 Résultat disciplinaire finat 60 % en Francais ET en Mathématique
5°a 6 Résultat disciplinaire finat 60 % en Francgais ET en Mathématique

Lorsque I'éléve ne répond pas aux exigences miasgy@iur étre promu a une classe supérieure, letidingpeut rendre
une des décisions suivantes :
* Admettre exceptionnellement cet éleve pour une @adéitionnelle dans la méme classe
» Accorder lepassagea la classe supérieure lorsque I'analyse desrsesbcapacités de I'éleve démontre que ce
cheminement est a privilégier malgré le fait gael/e ne réponde pas aux exigences de promotion.
Le redoublement a toujours un caractere exceptioniet nécessite une analyse compléte du dossier @elve. |l n'est permis
gu'une fois au primair€Régime péd. Art. 13.1Jne année supplémentaire au préscolaire ne cqmaptdans le calcul des 6 années de
fréquentation au primaire. La direction d'écols,daseignants concernés et les intervenants antalgsstuation en fonction des
facteurs suivants :
= les besoins particuliers de I'éléve, son dge oedese d'une année antérieure, sa maitrise desissances, en francais et
mathématique ciblées par la progression des apgsages, ses résultats aux épreuves de fin d'ééodle, CS ou MEES), sa
motivation, les mesures de soutien mises en plaeaieefficacité, etc.

PRIMAIRE VERS LE SECONDAIRE
Pour étre PROMU vers le secondaire, les exigences suivantes dawemoins étre rencontrées :

‘ 6e a 1re sec. ‘ Résultat disciplinaire finat 60 % en Frangais ET en Mathématique

Lorsque I'éleve ne répond pas aux exigences miasr@iur étre promu au secondaire, la direction qegulre une des
décisions suivantes :
« Admettreexceptionnellementcet éléve a I'enseignement primaire paue année additionnellesi cette décision
0 S'appuie sur undemande motivéedes parents
0 Estdans l'intérét de I'éléve
o Est nécessaire pour faciliter le cheminement devie
e Accorder lepassagen la classe supérieure

Le redoublement a toujours un caractere exceptioniet nécessite une analyse compléte du dossier @deve.

La direction d'école, les enseignants concernkes ettervenants analysent la situation en fondties facteurs suivants :

= les besoins particuliers de I'éleve, son age orefaise d'une année antérieure, sa maitrise desmissances, en francais et
mathématique, ciblées par la progression des afisages, ses résultats aux épreuves de fin d'déoéke, CS ou MELS), sa
motivation, les mesures de soutien mises en plalesieefficacité, etc.



ORGANISATION SCOLAIRE AU 1 ER CYCLE DU SECONDAIRE

ECOLES OFFRANT LE SERVICE

Type de classement selon les besoins et capacités éléves| ;. College des | Des Folyvalents
Rochebelle | Compagnons | Pionniers L’Ancienne-
Lorette
1re secondaire
= Eléves de 12 ou 13 ans qui ont obtenu leur promatio X X X X
primaire.
= Grille-matiéres du < cycle du secondaire.
Présecondaire
= Eléves de 12 ou 13 ans qui ont besoin de pourslgurs
apprentissages de la@née en francais ou mathématique et
pour lesquels une reprise d’année n’est plus egeddale. X X
= Grille-matiére du ¥ cycle du secondaire avec modifications des
exigences pour répondre aux besoins et capacisédl@laes.
= Groupe a effectif réduit (20 éleves maximum).
Cheminement particulier continu au ler cycle du sedaire
(CPC)
= Eléves de 13 ans qui ont besoin de consolider leurs
apprentissages dd @u du 3 cycle du primaire
= Grille-matiéres du < cycle du secondaire avec modifications X

des exigences pour répondre aux besoins et capdeiséeleves.

= Possibilité de faire le bilan des apprentissagesoens d’année
afin que les éleves progressent dans leur chemintesoelaire.
= Groupe a effectif réduit (20 éleves maximum)

Programme de formation appliquée (PFA)

= Eléves de 12 ou 13 ans qui présentent un retatdisemajeur et
dont le fonctionnement global, le niveau d’autonerii les
capacités et besoins définis au plan d'interventiécessitent le
niveau d’encadrement et le type de programme offert

= Grille-matieres du L cycle du secondaire avec modifications ¢
exigences pour répondre aux besoins et capacisédl@laes.

= Groupe a effectif réduit (maximum 20 éléves).

les

Programme de développement global de la personi2GP)

= Eléves de 12 ou 13 ans dont le niveau de fonctioene
nécessite le niveau d’encadrement et le type dgrgmume offert

= Grille-matiéres conforme aux programmes adapté&eéoience
intellectuelle (CAPS)

= Groupe a effectif réduit dans toutes les matiémesx(mum 14

éléves).







ANNEXES



ANNEXE 1 - TAXONOMIE DE BLOOM

Le tableau ci-dessous présente des exemples destasbociées a chacun des processus cognitifeviépt du
site du Récit national.

EXEMPLES DE TACHES SELON LES PROCESSUS COGNITIFS ETLE TYPE DE
CONNAISSANCES selon Anderson and Krathwohl

Processus
cognitifs

Evaluer

Types de connaissances

A\1”4

Factuelles Conceptuelles Procédurales Métacogsitive
. . Identifier une
, Utiliser des réseaux e s
Imaginer une difficulté personnelle

histoire basée sur la
vie de deux artistes

de concepts pour
planifier une
production

Créer un rap pour
les éléves de 1re

et choisir deux
moyens pour la
surmonter

Déterminer I'impact
des ceuvres sur
I'histoire de I'Art

Echanger et
comparer les
réseaux pour les
améliorer

Comparer a une
grammaire

Choisir la meilleure
stratégie pour

aborder un probleme

et expliquer
pourquoi

Trouver autant de
liens que possible

Analyser les liens
d’'un réseau de
concepts

Faire une carte
conceptuelle pour
démontrer des liens

Ordonner les étapes
d’un projet a venir et
justifier ses choix

Démontrer au
moyen d’une ligne
du temps

Construire un
réseau de conceptg

Repérer les verbes
dans un texte en
utilisant les
procédures et en
laissant des traces

Développer une
routine de réflexion
métacognitive tout
au long d’une tache

Comparer deux
ceuvres

Compléter un
schéma narratif

Expliquer des
procédures servant
a repérer un verbe

Mieux comprendre
son style
d’apprentissage pou
définir son profil
d’apprenant

=

Nommer des faits a
partir d'une
recherche internet

Faire une tempéte
d’idées

Repérer un verbe
dans une phrase

Activités éclairs :
gu’est-ce que jai
appris?

La version Web offre plus d’'informations a partasdiens cliquables qui ménent vers des exemplesets. Le
code QR ci-dessous vous permettra d’accéder dinecteau site Web mentionné :




ANNEXE 2 - CONNAISSANCES-COMPETENCES : VALEURS RELATIVES AU
BULLETIN

La valeur accordée aux travaux retenus pour I'@taln des apprentissages des éleves est d’abavhet tout
rattachée a I'autonomie professionnelle des enantgrpuisque I'article 19 de la LIP précise que

« /L Jenseignant a notamment le drgit./: 2° de choisir les instruments d’évaluation dé&ss/és qui lui
sont confiés afin de mesurer et d’évaluer constamirat périodiquement les besoins et I'atteinte des
objectifs par rapport & chacun des éleves quiduitsonfiés en se basant sur les progrés réalisés.

Toutefois, dans I'établissement des normes et ntédale chacune des écoles, des discussions snaemafin que
les enseignants, dans un souci d'égalité en évahyatentendent sur des balises communes.

A cet égard, les Services éducatifs proposentinegeorientations par les valeurs indiquées dariabkeau ci-
dessous. Ces dernieres représentent davantamdnende grandeur gu’une valeur réelle qui doit étre accordée aux
connaissances et compétences dans I'évaluatioapesntissages des éléves. Les questionnemennsuint
orienté nos réflexions : I'importance ou non d'aclsr des valeurs différentes selon 'année oupg@tda présence
d’un résultat communiqué aé bulletin, la faisabilité et I'utilité de vérifidtacquisition des connaissances rattachées
a certaines compétences, la pondération connaessanmpétences appliquée dans certaines épreuvisgamelles.

L . . 1 étape (20%) 2 étape (20%) 3 étape (60%)
Disciplines et compétence Niveau ou S — — — — —
(termes usuels) cycle Activités de Situation de Activités de Situation de | Activités de Situation de
Connaissances Compétences| Connaissances| Compétenceqd Connaissances Compétences
1er 1re 80 20 40 60 20 80
. |
Lire Y 2e 10 90 5 95 5 95
2¢et Fcycle 5 95 5 95 5 95
(%2}
5 1er 1re 60 40 40 60 20 80
g Ecrire cycle  2e 20 80 20 80 20 80
= 2% et Fcycle 20 80 20 80 20 80
Communiquer 1% cycle 0 100 0 100 0 100
oralement 2¢ et F cycle 0 100 0 100 0 100
" R_ésoydre une 1% cycle NA NC NA 100 NA 100
g | Stuation-probléme | ge ot 7 cycle NA NC NA 100 NA 100
'_
< Lo 1re 100 0 80 20 60 40
LiJ Utiliser un cvele
= | raisonnement y 2e 80 20 60 40 40 60
<§( mathématique
2 et Fcycle 40 60 40 60 40 60
Réfléchir sur des
questions éthiques
Manifester une
0: er
O | comprehension du | o Cty;'e | NC NC 30 70 30 70
U phénomene religieux et cycle
Pratiquer le
dialogue
SCIENCE ET .
TECHNOLOGIE 2% et Fcycle 40 60 30 70 30 70
GEO HIST. ET
EDUCATION A LA 2°et Fcycle 60 40 30 70 30 70
CITOYENNETE

NC :La planification de I'enseignant ne prévoit pas communiquer un résultat & I'étape. Voir la page 59 pour connaitre I'impact d’une telle décision.
NA : Non applicable. Le cadre d'évaluation en mathématique stipule que I'évaluation des connaissances se fait seulement en compétence 2.






ECRIRE DES TEXTES VARIES

& Annexe 3 : Progression des situations de compétence a écrire un texte en
1re année du primaire

& Annexe 4 : Projet d’écriture-Modeéle séquentiel
& Annexe 5 : Projet d’écriture-Modéle graphique

& Annexe 6 : La dictée, une activité de connaissance




ANNEXE 3: PROGRESSION DES SITUATIONS DE COMPETENCE A ECRIRE UN
TEXTE EN 1RE ANNEE DU PRIMAIRE

En I°année, il est parfois difficile de distinguer siion de compétence et de connaissance, car lesséle
sont endébut d’apprentissage.

En enseignement comme en évaluation le choix slij@t connupermettra a I'éleve d’écrire davantage
pour démontresa compétence a ecrireEn général, nous observons qu’avec un enseigriesrplicite et
moins de contraintes liées au syt ateliers d’écritufeles éléves écrivent des textes plus righesnne 1)

Voici des exemples pour illustrer une progressies sltuations d’évaluation en écriture.

1¢ étape 1 étape

Je raconte une activité de ma fin de semaine. J'écris une phrase en lien avec I'image proposés

A\1”4

B}h ot i ;/rfi‘L o TDJZ‘\T G




2¢ étape

Je parle d’'une activité vécue pendant les vacance

F o aiequan je—joue
avec Mo artie+) ai— rouc

|

o —frin®t——sogur I« ~olle
OVeC e ouveoad  pallin

J'écris un court texte en lien avec les images
proposees.

n

Images : Olga Chashka

3¢ étape

Je décris mon superhéros(Texte aprés correction)

[ OC ol TV C T ST 4 T AJUTT

O

Je décris cing (5) éléments que je vois dans
image proposeée.




ANNEXE 4 - PROJET D’ECRITURE — MODELE SEQUENTIEL

Au moment de I'épreuve d’écriture, les éleves patiuéliser une feuille de notes ou un cahier de
planification. Ce type de document offre aux élewesappel des contraintes a respecter danptejet
d’écriture (Adaptation a la situation d’écrituren plus de les soutenir dans I'organisation desl@lées.

L’évaluation en fin d'année devant étre a I'imagece qui se fait en cours d’année, ce type d’apgroc
aurait avantage a étre utilisé avec les élévessMauverez ci-dessous un modeéle séquentiel depolian
I'élaboration d’une lettre alors que la page suigarous présentera le méme projet d’écriture soes u

forme plutot graphique.

6° anrée Introduction

Je m'adresse a la direction de mon école. J'explique pourquoi je lui écris. Je nomme mon
choix parmi les trois conférences proposées.

Développement

J'explique ce qui me fascine de ce métier en faisant ressortir au moins trois
caractéristiques.

Je justifie mon choix en faisant des liens entre le métier du conférencier et mes
caractéristiques personnelles (golits, intéréts, personnalité, etc.), mes talents et mes
connaissances.

Je nomme au moins deux connaissances que j'aimerais approfondir lors de cette conférence.
J'explique pourquoi cela m'intéresse.

Conclusion

Je rappelle mon souhait d'assister a cette conférence.
J'ajoute une formule de salutations.




ANNEXE 5 - PROJET D’ECRITURE — MODELE GRAPHIQUE

Mon destinataire

Conférence choisie Le but de ma lettre

Caractéristique du
métier qui me
fascine

/

Le métier de conférencier

Caractéristique du
métier qui me
fascine

Caractéristique du
métier qui me

fascine

\

f Mes caractéristiques personnelg f Deux connaissances que j'aimerais
(godts, intéréts, personnalité, etc.) mgs approfondir. J’explique pourquoi cel
talents et mes connaissances m’intéresse

- / N\ /

Rappel de mon souhait d’assister a la conférence

[ J'ajoute une formule de salutation]




ANNEXE 6 - LA DICTEE : UNE ACTIVITE DE CONNAISSANCE

La dictée revét une double fonction : soutenirpiamtissage (dictée d’apprentissage) ou vérifier la
maitrise des connaissances liées a I'orthograptieale ou grammaticale (dictée d’évaluation).

Voici quelques exemples de dictées selon les daustibns mentionnées.

Dictées d’évaluation Dictées d’apprentissage

Dictée de mots (les mots de la semaine, par

Ny - Phrase dictée du jour
exemple) ou dictée trouée

Dictée d’'un court texte Dictée zéro faute
Dictée de phrases Dictée en collaboration
Etc.

EVALUATION DE LA DICTEE
Lorsque la dictée est évaluée, le résultat doiaegpe au critere d’évaluatidvaitrise des connaissances
On calcule le résultat de I'éleve selon le nomlaenbts total de la dictée, en considérant que :

» on compte seulement les mots dont I'orthographiedéx a été travaillée en classe et ceux vus dans
les années antérieures;

» il est important de se référer aBrécisions sur les grillefAnnexe X). Ce document précise ce qui
peut étre compté ou non en orthographe grammaticalkaque cycle selon Rrogression des
apprentissages

» Le pourcentage accordé a une dictée de mots oe diarge trouée devrait étre moins élevé que le
pourcentage accordé a une dictée de texte.



MODALITE DE CORRECTION DE LA DICTEE

EXEMPLE D'UNE COURTE DICTEE DE PHRASES EN 5E ANNEE

Je garde en mémoire toutes ces bonnes histoiresotigises que nous avons remportées
sur ce territoire.

Voici quelques mouchoirs pour effacer les tracesate désespoir de ne pas avoir
remporté les honneurs et la gloire.

Il est obligatoire de circuler sur les trottoirsup@e rendre a la patinoire.

La dictée contient 51 mots dont I'orthographe lal@aest connue des éleves. Toutefois, les partiggpesés
employés avec l'auxiliaire avoir du mot «remportdass la F et la Z phrases ne doivent pas étre considérés.

L’éléve qui fait 10 erreurs aura donc une note &4 ou 80%.

Lors d’'une dictée, il nest pas avisé d’utiliserdandération proposée au crit&dethographe d’'usage et
grammaticalade la grille d’évaluation en écriture. La dictét @ne activité d’évaluation de connaissance, et
non une situation ot on évalue la compétence eeecri

Selon cette grille, I'éleve qui fait 10 erreurs daa dictée (10 erreurs sur 51 mots) a pres ded?@deurs
et a donc une note d’environ 2/51.

L’'EVALUATION DE LA PONCTUATION

L’évaluation de la ponctuation dans un contextdid&e est peu recommandée, d’autres activités glias
efficaces pour travailler cet aspect :

* remettre la ponctuation dans un texte déja écrit
» débattre de la ponctuation d’une phrase dicté@ulu |
* efc.

Toutefois, en premiere année du premier cycletipessible de considérer la majuscule en débphdese
puisque cette derniéere fait I'objet d'un apprerags systématique et n'est pas «lue» par I'enseidoen
de la dictée.






, EVALUER ,
ECRIRE DES TEXTES VARIES
15R CYCLE DU PRIMAIRE

& Annexe 7 : Grilles d’évaluation

& Annexe 8 : Précisions sur les critéres d’évaluation



ANNEXE 7 - GRILLE DESCRIPTIVE ECRIRE DES TEXTES VAR IES-1FR CYCLE

Se référer au documen®Précisions sur les criteres d’évaluatiquour appliquer la grille d’évaluation.

/60

1" ANNEE

A

B

C

@

E

1. Adaptation a la situation de
communication *

» Respect du projet d’écriture
» Prise en compte du sujet
» Développement des idées

Tous les éléments attendus
du projet d’écriture sont
présents.

Presque tous les éléments
attendus du projet d’écriture
sont présents.

La plupart des éléments
attendus du projet d’écriture sont
présents.

Plusieurs éléments attendus
du projet d’écriture sont
manquants.

Les éléments attendus du
projet d'écriture sont
absents.

Les idées sont bien
développées et tiennent
compte du sujet.

Les idées tiennent compte du
sujet.

Les idées tiennent compte du
sujet. Certaines sont imprécises
ou superflues.

Plusieurs idées ne tiennent
pas compte du sujet et sont
imprécises ou superflues.

Les idées ne tiennent pas
compte du sujet.

approprié*

20 | 19 | 18 17 | 16 | 15 14 | 13 | 12 117 | 10 [ 8 7 [ 4 T o
2. Cohérence du texte * Rétroaction :
3. Utilisation d’'un vocabulaire R -

4. Construction de phrases et
ponctuation appropriées

» Présence et ordre des
constituants de la phrase

» Ponctuation

CRITERES D'EVALUATION

Presque toutes les phrases
simples sont bien
construites.

Les phrases élaborées sont
parfois difficiles & comprendre.

Parfois il manque un mot dans
une phrase ou 'ordre des mots
n'est pas approprié.

La plupart des phrases
simples sont bien construites.

Les phrases élaborées sont
difficiles & comprendre.

Certaines phrases simples sont
bien construites.

Parfois il manque un mot dans
une phrase simple ou l'ordre
des mots n'est pas approprié,
mais cela n’entrave pas la
compréhension du lecteur.

Plusieurs phrases simples
sont mal construites.

Les phrases simples sont
difficiles a comprendre : il
manque des mots ou I'ordre
des mots n’est pas approprié.

Les idées ne sont pas
formulées en phrases.

Le texte est composé
d’énumération et de mots
juxtaposés ce qui entrave
grandement la
compréhension du lecteur.

Presque toutes les phrases
sont délimitées par la
majuscule et le point.

La plupart des phrases sont
délimitées par la majuscule et
le point.

Certaines phrases sont
délimitées par la majuscule et le
point.

La majorité des phrases ne
comportent pas de majuscule
ou de point.

Absence ou usage erroné
de la majuscule et du point.

20 [ 19 | 18

17 | 16 | 15

14 | 13 | 12

11 | 10 [ 8

7 | 4 ] o

5. Respect des normes
relatives a I'orthographe
d’usage et grammaticale.

» Mots appris en classe

» Utilisation adéquate des sons?

> Accord déterminant + nom?

Le texte présente moins de

4% d’erreurs.

» La majorité des mots appris
sont bien orthographiés.

» Lamajorité des mots non-
appris contiennent des
correspondances « lettre-

Le texte présente de 4% a 7%

d’erreurs.

» La plupart des mots appris sont
bien orthographiés.

» La plupart des mots non-appris
contiennent des
correspondances « lettre-son »

Le texte présente de 8% a 10%

d’erreurs.

» Certains mots appris sont bien
orthographiés.

» Certains mots non-appris
contiennent des correspondances
« lettre-son » adéquates.

Le texte présente de 11% a

14% d’erreurs.

» Plusieurs mots appris sont mal
orthographiés.

» Peu de mots non-appris
contiennent des
correspondances « lettre-son »

Le texte présente plus de

14% d’erreurs.

» Les mots appris sont
majoritairement mal
orthographiés

» Utilisation inadéquate des
correspondances « lettre-son

appropriées*

son » adéquates. adéquates. adéquates. » dans les mots non-appris.
20 | 19 | 18 17 | 1.6 [ 15 14 | 13 | 12 11 | 10 | s 7 | 4 ] o
6. Qualité de la présentation* Rétroaction :
7. Recours a des stratégies Rétroaction:

* La cohérence du texte, I'utilisation d’'un vocabulaire approprié, la qualité de la présentation, le recours a des stratégies appropriées doivent faire I'objet d’une rétroaction a I'éléve, mais ne doivent pas étre considérés dans les résultats communiqués au bulletin.

T Les éléments du projet d’écriture doivent étre connus des éléves.
2 | es sons enseignés sont réinvestis dans les mots et les correspondances graphéme-phonéme sont adéquates.
3En1e année, on ne pénalise pas les erreurs d’orthographe grammaticale.

/100




GRILLE DESCRIPTIVE POUR L'EVALUATION DE LA COMPETEN CE ECRIRE DES TEXTES VARIES

Se référer au documen®Précisions sur les criteres d’évaluatiquour appliquer la grille d’évaluation.

/60

2° ANNEE

A

B

C

@

E

CRITERES D'EVALUATION

1. Adaptation a la situation de
communication 1

» Respect du projet d’écriture
» Prise en compte du sujet
» Développement des idées

Tous les éléments attendus
du projet d’écriture sont
présents.

Presque tous les éléments
attendus du projet d’écriture
sont présents.

La plupart des éléments
attendus du projet d’écriture sont
présents.

Plusieurs éléments attendus
du projet d’écriture sont
mangquants.

Les éléments attendus du
projet d'écriture sont
absents.

Les idées sont bien
développées et tiennent
compte du sujet.

Les idées, peu développées,
tiennent compte du sujet.

Les idées tiennent compte du
sujet. Certaines sont imprécises
ou superflues.

Plusieurs idées ne tiennent
pas compte du sujet et sont
imprécises ou superflues.

Les idées ne tiennent pas
compte du sujet.
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2. Cohérence du texte * Rétroaction :
3. Utilisation d’'un vocabulaire iR -

approprié*

4. Construction de phrases et
ponctuation appropriées

» Présence et ordre des
constituants de la phrase

» Ponctuation

Toutes les phrases simples
sont bien construites.

Les phrases élaborées
présentent parfois des
erreurs qui ne nuisent pas a
compréhension.

La plupart des phrases
simples sont bien construites.

Les phrases élaborées sont
parfois difficiles a comprendre.
Parfois il manque un mot dans
une phrase ou l'ordre des
mots n’est pas approprié.

Certaines phrases simples sont
bien construites.

Les phrases élaborées sont
souvent difficiles & comprendre
Il manque un mot dans une
phrase ou I'ordre des mots n’est
pas approprié.

Plusieurs phrases simples
sont mal construites.

Les phrases sont difficiles a
comprendre : il manque des
mots ou I'ordre des mots n’est
pas approprié.

Les idées ne sont pas
formulées en phrases.

Le texte est composé
d’énumération et de mots
juxtaposés ce qui entrave
grandement la
compréhension du lecteur.

Toutes les phrases sont
délimitées par la majuscule
et le point.

La plupart des phrases sont
délimitées par la majuscule et
le point.

Certaines phrases sont
délimitées par la majuscule et le
point.

La majorité des phrases ne
comportent pas de majuscule
ou de point.

Absence ou usage erroné
de la majuscule et du point.
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5. Respect des normes
relatives a I'orthographe
d’'usage et grammaticale.

» Mots appris en classe

» Utilisation adéquate des sons

2

Le texte présente moins de

4% d’erreurs.

» Lamajorité des mots appris
sont bien orthographiés.

» Lamajorité des mots non-
appris contiennent des
correspondances « lettre-

Le texte présente de 4% a 7%

d’erreurs.

» La plupart des mots appris sont
bien orthographiés.

» La plupart des mots non-appris
contiennent des
correspondances « lettre-son »

Le texte présente de 8% a 10%

d’erreurs.

» Certains mots appris sont bien
orthographiés.

» Certains mots non-appris
contiennent des correspondances
« lettre-son » adéquates.

Le texte présente de 11% a

14% d’erreurs.

» Plusieurs mots appris sont mal
orthographiés.

» Peu de mots non-appris
contiennent des
correspondances « lettre-son »

Le texte présente plus de

14% d’erreurs.

» Les mots appris sont
majoritairement mal
orthographiés

»  Utilisation inadéquate des
correspondances « lettre-son

» Accord déterminant + nom3 son » adéquates. adéquates. » Peu d'accords sont corrects. adéquates. » dans les mots non-appris.
» Lamajorité des accords » Quelques accords sont » Absence d’accords ou accords | » Absence d'accords.
sont corrects. corrects. erronés.
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6. Qualité de la présentation* Rétroaction :
7. Recours a des stratégies Rétroaction :

appropriées*

* La cohérence du texte, I'utilisation d’'un vocabulaire approprié, la qualité de la présentation, le recours a des stratégies appropriées doivent faire I'objet d'une rétroaction a I'éleve, mais ne doivent pas étre considérés dans les résultats
communiqués au bulletin.

T Les éléments du projet d’écriture doivent étre connus des éléves.
2| es sons enseignés sont réinvestis dans les mots et les correspondances graphéme-phonéme sont adéquates.
3 Au début de la 2¢ année, on ne pénalise pas les erreurs d’'orthographe grammaticale.
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ANNEXE 8 - PR,ECISIONS SUR LES CRITERES D’EVALUATION EN ECRITURE
(1ER ET 28 ANNEE)

Les informations de ce document sont tirées des documents du MEE®gilassion des apprentissages
les précisions sur les grilles d’évaluation (2e et 3e cycles) Edldies d’évaluation des apprentissages

1. Adaptation a la situation d’écriture

Respect du Les exigences (consignes)du projet d’écriture ainsi que le sujet sont respectés.
projet d’écriture : Les éléments essentiels du projet d’écriture sont présents dans le texte.

Prise en compte = Ces éléments sont développés de fagon appropriée.
du sujet = Le texte comporte des éléments d’information propres au sujet traité (1°" cycle)

Dans la grille d’évaluation, les idées développées font référence aux détails apportés par |'éleve
Développement = pour préciser les idées liées au sujet. Les idées ayant peu de liens avec le projet d’écriture sont
des idées qualifiées de superflues. Quand elles sont vagues ou trop générales, I'expression idées imprécises

est utilisée.

Suggestions pour la rétroaction et I’enseignement :

e Revoir le plan d’écriture (s’il y a lieu) avec I'éleve et vérifier (cocher) si les tous les éléments du projet d’écriture
sont présents dans le texte.

e Utiliser les cing sens pour aider I'éleve a ajouter des détails (ce que tu vois, ce que tu entends, etc.)

2. Cohérence du texte

Au ler cycle, la cohérence du texte doit faire I’'objet d’une rétroaction a I’éléve, mais ne doit pas étre considérée dans les
résultats communiqués a l'intérieur des bulletins.

Rétroaction sur I'ordre des idées (selon le type de texte demandé) Exemples de lacunes

Ordre _ ex. :su:t"e d eve'n'emel'vts situés dans la ligne du temps . o1is 6 relatif 3 ordre de présentation
chronologique (début, milieu, fin) des idées ou regroupement d’idées
Ordre séquentiel | ex. : marche a suivre, procédure inapproprie.

Suggestions pour la rétroaction et I’enseignement :
e Revoir le plan d’écriture (s'il y a lieu) avec I'éleve et regrouper les idées similaires a I'aide d’un code de couleur.
e Utiliser un cahier pour faire le propre pour un texte narratif et I'écrire sur trois pages (début, milieu, fin).

3. Utilisation d’un vocabulaire approprié

Au ler cycle, I'utilisation d’un vocabulaire approprié doit faire I'objet d’une rétroaction a I’éleve, mais ne doit pas étre
considérée dans les résultats communiqués a l'intérieur des bulletins.

Sens des mots Exemples de lacunes

Conformité a la | Les expressions et les mots employés respectent le sens
norme et 3 attesté dans un dictionnaire, appartiennent a la langue
usage écrite ou sont d’usage courant a I’écrit, au Québec.

e Anglicismes (« fun », « full »)
e Mots familiers (garrocher, niaiser)

Suggestions pour la rétroaction et I’enseignement :

¢ Identifier les expressions et les mots précis ou variés sur le texte a I'aide d’un code (ex. : 9 ou V* dans la marge) et
les mots incorrects, imprécis ou répétitifs (V- dans la marge).

e Proposer a I'éléve de remplacer les mots imprécis, ainsi que les mots répétitifs par des synonymes (la fille = elle).




PRECISIONS SUR LES CRITERES D’EVALUATION EN ECRITUR E

(15R ET 25 ANNEE)

4. Construction de phrases et ponctuation appropriées

DEFINITIONS

Phrases simples
La phrase simpl@st généralement courte et ne comporte qu’unveehé
conjugué.

Phrases élaborées

La phrase élaboréévaluée aux 2e et 3e cycles) fait référence a sa
complexité. Une phrase élaborée comporte au mans derbes conjugué
et un mot commeguand lorsque que parce quesi, qui. D’autres éléments

d’éleves

Exemples de phrases tirées de textes

Phrase simple
juxtaposée

S

Tu peux utiliser une
feuille de menthe, tu
peux utiliser un collant
jaune pour attirer les
pucerons, tu peux
enlever les ceufs des
insectes.

contribuent a complexifier les phrases, par exenipleombre de
compléments de phrases et leur position, la préseacompléments du
nom et d’adverbes.

Il est fréequent de retrouver dans les textes desspB simplegixtaposées

Phrase simple

Il a une chemise rouge et

ou coordonnéesavec et », «ou », «mais»ll ne s’'agit pas dans ce cas dé
phrases élaborées.

coordonnée : j/ g un pantalon rayé.
aY

Phrase 1l a. Ze:s cheveu(); bruns

élaborée qui dépassent de sa

casquette.

Phrases correctes sur le plan de la structure
Présence et ordre des

constituants de la phrase
e Présence d’'un verbe conjugué

e Présence des constituants obligatoires de la phrase (sujet et prédicat)

Phrases correctement délimitées

Ponctuation * Phrase délimitée par une majuscule et un poi

nt.

Suggestions pour la correction :

| Rétablir d’abord la ponctuation avant d’évaluer la structure de la phrase :

la ponctuation, on constate souvent que les phrases sont bien structurées.

Relire chaque phrase et vérifier si :
e la phrase a du sens;
¢ tous les mots nécessaires sont présents;

e |'ordre des mots est correct dans les types de phrases et les structures a |'étude.

ponctuation est manquant (ne modifier la ponctuation de I'éléve que si elle s’avere fautive).

! Les erreurs de ponctuation peuvent avoir une répercussion sur 'appréciation de la syntaxe. En effet, en rétablissant

Relire le texte et encercler les signes de ponctuation mal employés ou faire un petit cercle la oU un signe de



PRECISIONS SUR LES CRITERES D’EVALUATION EN ECRITUR E
(1ER ET 2E ANNEE)

5. Respect des normes relatives a I’orthographe d’usage et a I'orthographe grammaticale

¢ Les mots fréquents étudiés en classe : graphies conformes a celles du dictionnaire ou
qui respectent les regles de la langue.

e Les sons enseignés sont réinvestis dans les mots non appris et les correspondances
graphéme-phoneme (lettre-son) sont adéquates (ex. : un lapin et non un lapon).

e La majuscule dans les cas suivants : les noms propres de personnes, d’animaux et de

Orthographe d’usage personnages

e L’apostrophe dans les cas suivants : lg, la, je, ne (devant un mot qui commence par une
voyelle ou un h muet).

e L'orthographe des verbes étudiés (sans connaissance du systéme de la conjugaison) des
verbes, aimer, aller, avoir, dire, étre et faire a I'indicatif présent lorsqu’ils sont
accompagnés d’un pronom de conjugaison.

Les accords (féminin, masculin, singulier, pluriel) dans le groupe du nom dans les cas les plus

Orthographe

grammaticale

(En 2° année pour
les phrases simples)

simples (déterminant + nom : placé immédiatement apres le déterminant).

> Dans les accords du groupe du nom, les déterminants suivants devraient étre
accordés avec le nom : le, la, les, un, une, des et les chiffres de un a dix.

> On ne tiendra pas compte des accords avec les déterminants suivants : tous,
leurs, certains, chaque, quelques, nos, vos, beaucoup de...

Suggestions pour la correction :

Pour les erreurs d’orthographe d’usage répétées, ne compter qu’une faute si I’erreur est la méme chaque fois.

¢ Un mot mal recopié d’'une banque de mots ne doit pas étre considéré comme une erreur. Seuls les mots étudiés
en classe doivent étre corrigés.

¢ Ondevrait favoriser I'apprentissage et la correction de I'orthographe des verbes a I'étude selon I'année du cycle
(1, 2¢, 3¢ pers. du sing. en 1" année — toutes les personnes en 2¢ année).

¢ Un mot illisible est considéré comme une faute d’orthographe d’usage (2° année seulement).

6. Qualité de la présentation

La qualité de la présentation doit faire I'objet d’une rétroaction a I'éleve, mais ne doit pas étre considérée dans les
résultats communiqués a l'intérieur des bulletins.

Suggestions pour la
rétroaction

Revoir la calligraphie (lettres majuscules et minuscules bien formées en script ou cursives).
Vérifier les espaces entre les mots.
Rappeler I'utilisation adéquate de la gomme a effacer et la tenue du crayon, si nécessaire.

7. Recours a des stratégies appropriées

Le recours aux stratégies doit faire I'objet d’une rétroaction a I’éléve, mais ne doit pas étre considéré dans les
résultats communiqués a l'intérieur des bulletins.

Suggestions pour la
rétroaction

Revoir les stratégies en lien avec la planification ou la correction du texte a partir des
apprentissages effectués en classe. Cibler les affiches ou références disponibles.




EVALUER
ECRIRE DES TEXTES VARIES
2= CYCLE DU PRIMAIRE

¢ Annexe 9 : Grilles d’évaluation

& Annexe 10 : Précisions sur les critéres d’évaluation



ANNEXE 9 - GRILLE DESCRIPTIVE POUR L'EVALUATION DE LA COMPETENCE ECRIRE DES TEXTES

VARIES

Se référer au documen®Précisions sur les criteres d’évaluatiquour appliquer la grille d’évaluation.

3€-45 ANNEE |

100

®

Respect du projet| Tous les éléments attendus du projet Presque tous les éléments attendus du projet | Les éléments essentiels du projet d'écriture Un élément essentiel du projet d’écriture est | Plusieurs éléments essentiels du projet
d’écriture | d’écriture sont présents. d’écriture sont présents. sont présents. manquant. d'écriture sont manquants.
Développement | Les idées sont tres bien développées. Les idées sont bien développées. Les idées sont peu développées. Plusieurs idées sont imprécises ou Presque toutes les idées sont imprécises
des idées superflues ou superflues.
20 | 19 | 18 17 16 | 15 14 | 13 | 12 11 | 10 | 8 7 | 4 0

Ordre des idées

Les idées sont présentées selon un ordre

En général, les idées sont présentées selon un

Les idées sont présentées la plupart du temps

Les idées sont en partie présentées selon

Les idées ne sont pas présentées selon

construites.

construites.

construites.

construites.

(logique, | approprié. ordre approprié méme si, a 'occasion, selon un ordre approprié. un ordre approprié. un ordre approprié.
chronologique ou certaines ne présentent pas de liens évidents
séquentiel) avec celles qui précedent
Regroupement| Le texte est divisé en paragraphes qui Le texte est divisé en paragraphes qui Le texte peut étre un long paragraphe ou étre
des idées en| correspondent assez bien aux parties du | correspondent un peu aux différentes parties | découpé en paragraphes qui correspondent
paragraphes | texte. du texte. peu aux parties importantes du texte.
Enchainement| L’enchainement des idées est habile. L’enchainement des idées est adéquat. L’enchainement des idées est acceptable. L'enchainement des idées est peu L'enchainement des idées est non
des idées approprié. approprié.
20 | 19 | 18 17 | 16 | 15 14 | 13 | 12 11 10 | 8 4 | 0
Sens des | Utilisation de mots et d’expressions Utilisation de mots et d’expressions conformes | Utilisation de mots et d’expressions conformes | Utilisation fréquente de mots et Utilisation marquée de mots ou
expressions et| conformes a la norme et & 'usage. ala norme et a l'usage, malgré de rares ala norme et a l'usage, malgré quelques d’expressions non conformes a la norme et | expressions non conformes a la norme et
des mots erreurs. erreurs. alusage alusage.
Variété | Le vocabulaire est varié. Le vocabulaire est généralement varié. Le vocabulaire est généralement varié malgré | Des expressions ou des mots sont souvent | Les expressions ou les mots sont répétés
Utilisation fréquente de mots substituts A Tl'occasion, des mots substituts (synonymes, | quelques répétitions inutiles. répétés inutilement. de fagon abusive.
(synonymes, pronoms) pour éviter les pronoms) pour éviter les répétitions inutiles.
répétitions inutiles.
20 | 19 | 18 17 | 16 | 15 14 | 13 | 12 1 | 10 | 8 7 | 4 | 0
Phrases simples| Toutes les phrases simples sont bien Presque toutes les phrases simples sont bien | En général, les phrases simples sont bien Plusieurs phrases simples sont mal La plupart des phrases simples sont mal

construites.

Phrases élaborées

Plusieurs phrases sont élaborées. La
plupart sont bien construites malgré la
présence de maladresses.

Plusieurs phrases élaborées sont bien
construites. Les erreurs ne nuisent pas a la
compréhension.

Certaines phrases élaborées sont bien
construites. Les erreurs nuisent a la
compréhension a I'occasion.

Plusieurs phrases élaborées sont mal
construites. Les erreurs nuisent a la
compréhension a plusieurs reprises.

La plupart des phrases élaborées sont
mal construites et la compréhension s'en
trouve grandement affectée.

d’erreurs

20 19 18

17 16 15

14 13 12

11 10 | 8

Ponctuation | Toutes les phrases sont bien ponctuées. | La plupart des phrases sont bien ponctuées. | Certaines phrases sont bien ponctuées. La ponctuation est souvent déficiente La ponctuation est déficiente (absence ou
(absence ou usage erroné). usage errong).
20 | 19 | 18 17 | 16 | 15 14 | 13 | 12 11 0 | 8 7 | 4 ] o
Pourcentage | Le texte présente moins de 4% d'erreurs. | Le texte présente de 4% & 7% d'erreurs. Le texte présente de 8% a 10% d'erreurs. Le texte présente de 11% a 14% d’erreurs. | Le texte présente plus de 14% d’erreurs.

7 | 4 | o




ANNEXE 10 - I?RECISIONS SUR LES CRITERES D'’EVALUATIO N EN ECRITURE
(3% ET 45 ANNEE)

Les informations de ce document sont tirées des documents du MEE®glassion des apprentissage
les précisions sur les grilles d’évaluation (2e et 3e cycles) Ealdies d'évaluation des apprentissages

1. Adaptation a la situation d’écriture

Apprécier I'adaptation a la situation d’écriturégst s’assurer que les idées spettinentes et suffisamment
développéest gu’'elles tiennent compte du sujet et de I'ititend’écriture.

Respect du projet d’écriture /Prise en compte du gat et de I'intention d’écriture

Les exigences (consignes) du projet d'écriturainsi que lerespect du sujetet del’'intention d’écriture sont
respecteés.

Les élémentessentielgqui répondent minimalement aux consigrdis)projet d’écriture sont présents dans le texte.
Ces éléments sodéveloppésde fagon appropriée.

= Le texte comporte des éléments d’information prepugsujet traité.
= Les idées développées sont pertinentes comptelédtintention d’écriture .

Développement des idées

Dans la grille d’évaluation, les idédéveloppéefont référence aux détails apportés par I'élever poéciser les idées
liées au projet d’'écriture.

Les idées ayant peu de liens avec le projet digerisont qualifiées dauperflues Quand elles sont vagues ou trop
générales, I'expressiadées imprécisesst utilisée.




PRECISIONS SUR LES CRITERES D’EVALUATION EN ECRITUR E
(3E ET 4E ANNEE)

2. Cohérence du texte

Exemples de lacunes :

Ordre des idées (selon le type de texte demandé)

Ordre chronologique

ex. : suite d’événements situés dans la ligne ahpse

Ordre séquentiel

ex. : marche a suivre, procédure

Probleme relatif & I'ordre de présentation dessdée

Ordre logique
ex. : un théme et ses aspects; un probleme et des

solutions; une cause et ses conséquences

Regroupement des idées en paragraphes

Le texte est divisé en paragraphes qui corresponaien
peu aux différentes parties, par exemple, le dééut,
milieu et la fin.

Changement de paragraphe aprés chaque phrase
Absence de changement de paragraphe ou cela sémpos

Enchainement des idées

= Liens entre les idées, dans la phrase et entghleses

= Reprise d’information a I'aide de termes substituts
permettant de repérer facilement a qui ou a gsoi il
référent (un pronom, un mot synonyme).

Termes substituts sans référents ou termes substrtant
une ambiguité

A B C D E
= Le texte est facile a = Le texte est assez facile;&> Les idées sont parfois | = Les liens entre les idées = Les liens entre les idées
suivre, du début a la fin. suivre, méme si certains décousues en raison sont souvent décousus. sont décousus.
= Des liens appropriés sont  liens entre les idées ne d une idée mal placée, o pes termes substituts | = Plusieurs termes
assez souvent établis sont pas établis de I'absence de Ilen§ créent une ambiguité et substituts sément la
entre les phrases. clairement. entre les phrases, d’un rendent parfois le texte confusion, car ils ne
= Quelques liens entre les  t€rme substitut ou d'un difficile & suivre. permettent pas de repérer
phrases sont établis. marqueur de relation a qui ou & quoi ils
Inappropries réferent.

Suggestions pour la correction

p EE NN NN EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEENEEEEEEEEENEEEEEEEEEEENEEENEEENEENEEEEEEENETSR

.Illllllllllllllllllllll

=

=

Au moment de la correction, apprécier d’abord Iferdt le regroupement des idées, puis la divisiotegte en
paragraphes. Relire ensuite le texte en procédarggires de phrases adjacentes. Concentrer soti@ttsur les
relations entre les phrases sans tenir comptelwdgitas et des défauts de chacune d’elles, cestpue de la syntaxe.
Se concentrer sur ce qui est dit explicitementgplicitement et non sur ce que I'on croit comprendr

Ne pas tenir compte de I’harmonisation des tempsaux dans le texte, puisque callaie fait pas I'objet d’évaluati

au primaire. .
ex : un éléve qui utilise des temps de verbes gueapectent pas le déroulement chronologiquevdgeéents danss
un récit ne sera pas pénalisé. .

n
Le regroupement des idées en paragraphes ne deasgignaliser I'éleve qui aurait performé poualases aspects
critere (ordre logique et enchainement des idées). -



PRECISIONS SUR LES CRITERES D’EVALUATION EN ECRITUR E
(3E ET 4E ANNEE)

3. Utilisation d’'un vocabulaire approprié Exemples de lacunes

Sens des motgConformité a la norme et a 'usage)

Les expressions et les mots employés respecteankeattesté dans un 'Ex ressions et mots mal emplovés
dictionnaire, appartiennent a la langue écriteani d’'usage courant a I'écrits P ploy
au Québec. (organlser des récoltes d’'arggnt

Les mots empruntés & une langue étrangére powrdissifjexiste des .anghusmes (dun», «full »)
équivalents en francais et les mots familiers slonc considérées comme de'Smots familiers garrocher, niaisel).
erreurs.

Variété

Le vocabulaire est varié lorsque plusieurs expo@ssou mots sont utilisés 3
pour évoquer la méme idée ou pour désigner la méaigé. L'emploi de
mots substituts (synonymes, pronoms) appropriésrestoyen d’éviter les
répétitions inutiles.

Dans la grille d’évaluation, on utilise les ternggressions ou mots souve
répétégpour indiquer que le vocabulaire n’est pas vdrigeut s’agir de la
récurrence du méme mot ou de I'utilisation rappéectie mots d’'une meme.

n
r.[l_es expressions ou les mots peuvent étre

=commencent par Alors,...).

famille (Il a fété sa féte). .
Notons qu'il est normal de répéter certains maitéiment liés au sujet du :
texte; I'éleve ne devrait pas en étre pénalisé. -

Justesse/Précision

Le termeimprécis désigne les verbes de sens génétat(avoir, fairg, les
adjectifs courantspn, beal et les mots vagueaffaire, chose, ga

L'utilisation fréquente de ces mots entraine umréag®e imprécision. De
méme, I'utilisation exagérée d’onomatopées et éfjettions peut démontr
une forme d’imprécision sur le plan du vocabulaire.

IIIIITIIIIIIIII

Suggestions pour la correction

» Se donner un systéme pour noter I'occurrence dagssions et des mots précis ou vari€sdahs la marge, par
exemple) et des mots incorrects, imprécis et réfséf/- dans la marge, par exemple).

= Un mot emprunté & une langue étrangére, mémessidlacé entre guillemets, n’est pas acceptéx§ste un équivale
en francais, bien que ce mot puisse faire I'objenel entrée au dictionnaire ¢@ol »).

RIIIIIII

= Les mots familiers sont acceptés lorsque le coatextpréte a leur utilisation, par exemple dandidegues. .

.redondants (par exemple, toutes les phrases



PRECISIONS SUR LES CRITERES D’EVALUATION EN ECRITUR E
(3E ET 4E ANNEE)

4. Construction de phrases et ponctuation appropriées
Apprécier le critere&Construction des phrases et ponctuation appropri€est évaluer si les regles relatives a la
syntaxe et a la ponctuation ont été respectéd&®frare. Il s’agit des regles reliées a I'utilisati des signes de
ponctuation a I'étude, a la présence des constguaiigatoires de la phrase, a la constructiongdespes formant la
phrase ainsi qu’'a la structure des phrases de foégative.

Définitions
Exemples de phrases tirées de texte
d’éleves
Tu peux utiliser une
Phrases simples feuille de menthe, tu
La phrase simplest généralement courte et ne comporte qu’unveebé Phrase simple i P&UX utiliser un
conjugué. juxtaposée col_lantjaune pour
Phrases élaborées attirer les pucerons,
Laph slaboréevalué 5 3 les) fait réfé osmlexité tu peux enlever les
aphrase élaborééévaluée aux 2 e et 3 e cycles) fait référencecsmlexité. ceufs des insectes.

Une phrase élaborée comporte au moins deux vedngsgtiés et un mot comme
qguand lorsque que parce quesi, qui. D’autres éléments contribuent a
complexifier les phrases, par exemple, le nombreodepléments de phrases €phrase sim ole Il a une chemise
leur position, la présence de compléments du nadtadverbes. coordonnée rouge etil aun

Deux phrases simples peuvent également@taposéesucoordonnéesavec pantalon raye.
«et», «ou», «mais». Il ne s'agit pas dans ce cas de plilaberée.

Il a des cheveux
Phrase élaborée: bruns qui dépassent
de sa casquette.

Présence et ordre des constituants de la phrase

= Présence des constituants obligatoires de la p(sag et prédicat)
= Ordre correct des constituants (obligatoires atltatfs) de la phrase
= Respect des regles de construction des phrasesme hégative par 'emploi des deux

Phrases correctes sur termes qui marquent la négation. Les marques datindgsont présentes et placées au ban
le plan de la structure endroit.
Neoun’ suivi de :
- pas
- jamais

Ponctuation

Phrase délimitée soit par un point (. ? !), soitypacoordonnant (et, ou, mais)
Virgule pour séparer les mots ou groupes de nmigeliés par et, ou dans une énumération
Tirets pour indiquer le changement d’'interlocutgains les dialogues

Phrases correctement
délimitées

443




PRECISIONS SUR LES CRITERES D’EVALUATION EN ECRITUR E
(3E ET 4E ANNEE)

Suggestions pour la correction :
pf E I E NN E NS EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE NN NN EEE NN NN E NN NN NN NN NN NN NN NN NN NN N NN NN NN NN NN EEEEEEEE N

Rétablir d’abord la ponctuation avant d’évaluestiaicture de la phrase. Les erreurs de ponctupéament avoir une
répercussion sur I'appréciation de la syntaxe. figt,&n rétablissant la ponctuation, on constaterent que les phrases
sont bien structurées.

Relire le texte et encercler les : Relire chaque phrase et vérifier si: | Distinguer une maladresse d’'une
signes de ponctuation mal * la phrase a du sens; erreur de syntaxe :

employésou faire un petit cercle 1a |« tous les mots nécessaires soni ¢ sila phrase semble boiteuse, sé
ou un signe de ponctuation est présents; demander si I'erreur commise ®
manquant (ne modifier la ponctuation: « J'ordre des mots est correct dans nuit a la compréhension,; .
de I'éléve que si elle s’avere fautive). les types de phrases et les * si la phrase est incorrecte
structures a I'étude; (manque un constituant parE
+ les marques de négation sont exemple), se demander sis
présentes et placées au bor I'éleve possede les =
endroit dans les cas a I'étude. connaissances et les stratégies
nécessaires pour la corriger.  ®

Erreurs syntaxiques ou maladresses?

Les erreurs syntaxiques ne sont pas d'égale impmataC’est pourquoi la notion de maladresse anétéduite dans

I’échelle d’appréciation. Par exempl®mission ou I'ajout d’'un mot qui ne fait pas obstacle a la compréhension est
considéré comme une maladress@ar contrellomission d’'un constituant obligatoire est une_ereur de structure de
phrase Au moment de porter un jugement sur les erreeirsydtaxe, la gravité de I'erreur sera prise enptenDe plus, le&
éléments ayant fait I'objet d’'un apprentissageé@ystique au cours du cycle doivent étre consid®asconséquent, on =
estime que certaines erreurs commises dans lesgshétaborées sont des maladresses lorsque liédédpasséde pas les =
connaissances et les stratégies nécessaires paartaer. .

n
S EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEnnnld

Gestion des erreurs

A considérer Ne pas considérer
* Ne compter qu’une erreur par phrase syntaxique. * L’emploi erroné d’un déterminant
» Tolérer la répétition d’'un mot, d’un groupe de méiotsause d'une référent ou d’'un prononNpus

transcription fautivell demande a Mme Légaré si elle aregu un un cajleau  serons capables de s’en seryir
« Ne compter qu’une seule erreur de ponctuatiortkgiie a oublié un point alas L'utilisation de la virgule dans les

fin d'une phrase; ne pas le pénaliser en plus palsence de majuscule au cas qui ne sont pas a I'étude, de
début de la phrase suivante. crochets ou de parentheses

* Ne compter qu’une erreur de ponctuation si I'él@wenis les tirets pour * L’emploi erroné d’'un mode ou d'un
indiquer le changement d'interlocuteur dans urodiaé, ou si elle ou il a temps de verbe (concordance des
oublié I'un d’eux. temps).

* Le cumul de points d'interrogation (???) est toléré

* Le cumul de points d’exclamation (!!!) est tolére.

» La combinaison du point d’exclamation et du poiinttdrrogation (?! ou !?)
est tolérée.

» L’absence de point d’exclamation apres une intege@st toléréeAh!, Hal,
Onhl, Eh!).

» Dans le cas de I'omission the dans la négation, ne compter qu’une erreur, par
texte par locution adverbiale de négatioe:.. pasne... jamaisetc.
Exemple :

- Léleve écrit trois foigpasau lieu de la locutione... pag1 erreur).
- L’éléve écritpasetjamaisau lieu des locutionse... pas, ne... jamaf2
erreurs).




PRECISIONS SUR LES CRITERES D’EVALUATION EN ECRITUR E

(3E ET 4E ANNEE)

| 5. Respect des normes relatives a I'orthographe dsage et a I'orthographe grammaticale

ORTHOGRAPHE D'USAGE

Gestion des erreurs

* Ne compter qu’une erreur pour un mot qui en codtiaih deux ou plus.

* Ne compter qu’'une erreur si la méme erreur estééggour un méme mot a l'intérieur du texte (dxciclette
byciclette byciclette 1 faute).

« Compter une erreur chaque fois que I'erreur eérdifite pour un méme mot a l'intérieur du texte (dveterave
béteravebeterrave 3 fautes).

» Considérer un mot illisible comme une erreur d'ogitaphe d’'usage.

Eléments a considérer

Ne pas considérer

Les mots fréquents : .

graphies conformes a celles du dictionnai
ou qui respectent les regles de la langue
accents sur les minuscules et les majuscu
trémas et cédilles

traits d’'union dans les noms composés

1]

les

Les mots peu fréquents ou qui n'ont [;
fait I'objet d’'un apprentissage.

as

La majuscule dans les
cas suivants :

les noms propres de personnes, d’animau;
de personnages
les noms propres de lieux (toponymes)

L'absence de majuscule dans les nor:

de peuplesGe_québécoifQuébécoip
d’origine haitienne aime vivre a la

X et campagng.

La présence de la majuscule dans les
noms de langue et dans les adjectifs
correspondant aux peupleBldn voisin
parle I'ltalien [italien] couramment. Je
raffole des mets Chinojshinoig.)

D

L’'apostrophe dans les
cas suivants :

le, la je, ne(devant un mot qui commence
par une voyelle ou un muet)

de, me, te, s@levant un mot qui commenc
par une voyelle ou un muet) etce (devant

les formes du verbétre)

que(devanti, ils, elle, elleseton); si
(devantil etils); lorsqueetpuisque
(devantil, ils, elle, elles, en, on, uet

une

Eléments a ne pas considérer :
La division des mots en fin de ligne



PRECISIONS SUR LES CRITERES D’EVALUATION EN ECRITUR E
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ORTHOGRAPHE GRAMMATICALE

Gestion des erreurs
» Compter une erreur autant de fois qu’elle est &pét
* Ne compter qu’une erreur lorsque tous les mots droape (y compris 'attribut) régis par une mémele
d’accord ne sont pas accordés comme ils devra&re.|Cependant, s'’il y a variation dans I'accaridaque
accord fautif est compté.
Exemples :Les jeunahattesontnoir. [2 erreurs : féminin + pluriel] Les jeunebattesontnoire.
[1 seule erreur : pluriel]
* Ne compter qu’'une erreur lorsque la terminaisom d'erbe est erronée, si le verbe se rencontregpitssfois
dans un environnement identique : méme sujet, mémps, méme type et méme forme de phrase.
» Compter deux erreurs au total lorsque le mot contiae erreur d’orthographe d’'usage ET une erreur
d’orthographe grammaticale.
Exemple 1 : « des anfant » comporte une erreuthtigraphe d'usagelés _anfantet une erreur
d’orthographe grammaticale dans le groupe du rd@a énfant).
Exemple 2 : « il mengeais » comporte une erreutltbgraphe d’usagdl fnengeai¥ et une erreur
d’orthographe grammaticale dans le groupe du v@rbeengeai.

Les régles d’accord dans le groupe du nom

Eléments a considérer

Ne pas considérer

ajout d'uns a la forme d’'un nom singulier €
a la forme de l'adjectif au singulier
ajout d’'un x fau/-aux -eau/-eaux-eu/-eux

=

et de certains noms eou)

le pluriel des noms composés
le pluriel des adjectifs de couleur formés de

Marques du : ! . deux mots ou d’un nom
. transformation de la finalal etail enaux(- ) o .
pluriel du nom et all-aux -aill-aux) * le pluriel des adjectifs compléments du non
de I'adjectif aucun ajout 4 la finale s, -x ou -z de méme genre coordonnés (pomme et la
SO ' poire mares, le navet et le piment crus, un
aucun ajout a la finale 'des noms propres de ¢ -4 et UN Manteau rou 3s
personnesles deux Etienne de la classe de B
1"° année).
Marques du . . : &
pluriel des Exemples lesenfantsdespommes e ce/ces; quel/quels; quelle/quelles; leur/leurs

déterminants

au/aux; tout/toutes

d]

Marques du
féminin du nom
et de I'adjectif

transformation+er/-ere; -eau/-elle; -eur/-

ajout d'un-e a la forme du mot au masculir;

euse; -eux/-euse; -teur/-trice; -f/ve
doublement de la consonne finale suivie d
e (-eil-/-eille; -el/-elle; -en/-enne; -et/-ette; -
on/-onne; -s/-sge

formation du féminin des cas particuliers
(blanc/blanche; copain/copine;
favori/favorite; fou/folle; long/longue

Marques du
féminin des
déterminants

Exemples unevoiture,la voiture

tout/toute; aucun/aucune; cet/cette;
quel/quelle
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L'accord du pronom avec le nom noyau du groupe duom gu'il remplace

Eléments a considérer

Ne pas considérer

e l'accord des pronomgur (Leurs parents leur diront la vérité.
ettout (Tout a été répandu sur le sol.)

* tout adverbe

* l'accord du pronom avec le nom noyau du groupeain qu'il
remplace

Exemple : Je ne veux pas le dire & mes sceurs gaialies le
répéteraient a mes parents.

Les accords réqgis par le sujet

Eléments & considérer

Ne pas considérer

» L’accord du verbe avec le sujet selon les tempsseterbes a I'étude

dans les cas suivants :

- le sujet est un pronom de conjugaison qui précadesdiatement
le verbe je, tu, il, elle, on, nous, vous, ils, elles

- le sujet est un groupe du nom
= dét. + nom
= nom propre

* L’accord de I'adjectif attribut du sujet avec Igetdorsque I'adjectif

suit le verbetre

Conjugaison

A considérer

Ne pas considérer

Modes et temps de conjugaison

Temps simples du mode indicatif
- Présent

- Imparfait

- Futur simple

- Conditionnel présent

Infinitif présent

Participe présent

Futur proche

Verbes

les verbes qui se terminent -
(ceux qui ont un radical stable

commeaimer) * les verbes ercer (commenceret

- o enger (mangej
les verbes erir qui ont un particip€.  |es verbes ere + consonne (s) er
présentissant(commefinir) (achete)

les formes irrégulieres des verbes «
suivants : (appeleretjeter)

- aller, avoir etétre * les verbes eryer (employey

dire etfaire a l'ndicatif présent | * €S verbes es+ consonne (s) er
accompagné d’un pronom de (cede)

conjugaison

les verbes ereler et en-eter
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ANNEXE 11 - GRILLE DESCRIPTIVE POUR L'EVALUATION DE LA COMPETENCE ECRIRE DES TEXTES

VARIES

Se référer au documen®Précisions sur les criteres d’évaluatiquour appliquer la grille d’évaluation.

5€-6% année

A

C

D

©_

E

100

Respect du projet| Tous les éléments attendus du projet Presque tous les éléments attendus du | Les éléments essentiels du projet Un élément essentiel du projet d’écriture est Plusieurs éléments essentiels du projet
d’écriture | d'écriture sont présents. projet d'écriture sont présents. d'écriture sont présents. manquant. d'écriture sont manquants.
Développement des| Les idées sont trés bien développées. Les idées sont bien développées. Les idées sont peu développées. Plusieurs idées sont imprécises ou superflues Presque toutes les idées sont imprécises
idées ou superflues.
Prise en compte du| Tient compte du destinataire de fagon Tient compte du destinataire de fagon Tient peu compte du destinataire.
destinataire | habile. adéquate.
20 | 19 | 18 17 | 16 | 15 14 | 13 | 12 "M | 10 | 8 | 7 | 4 | 0

Ordre des idées
(logique,
chronologique ou
séquentiel)

Les idées progressent aisément.
L'organisation du texte facilite la lecture
et la compréhension des idées de
I'éléve.

Les idées progressent bien.

En général, les idées progressent bien.

Le texte constitue un ensemble plus ou moins
structuré d'idées : plusieurs informations mal
placées occasionnent des ruptures ou plusieurs
idées n’ont aucun lien logique entre elles.

Le texte est difficile a suivre, car il
présente plusieurs lacunes sur le plan
de 'organisation et de la relation entre
les idées.

Regroupement des
idées en

La division du texte en paragraphes est
judicieuse.

Le texte est divisé en paragraphes qui
correspondent globalement aux parties

La division du texte en paragraphes
présente certaines lacunes.

Le texte peut étre un long paragraphe ou étre
découpé en paragraphes qui correspondent peu

et des mots

conformes a la norme et & I'usage.

conformes a la norme et a l'usage, malgré
de rares erreurs.

conformes a la norme et & I'usage,
malgré quelques erreurs.

paragraphes du texte. aux parties importantes du texte.
Enchainement des | L'enchainement des idées est habile. L’enchainement des idées est adéquat. | L'enchainement des idées est L’enchainement des idées est peu approprié. L’enchainement des idées est non
idées acceptable. approprié.
20 | 19 | 18 17 ] % | 15 14 | 13 | 12 11 | 10 | 8 7 | 4 0
Sens des expressions | Utilisation de mots et d’expressions Utilisation de mots et d’expressions Utilisation de mots et d’expressions Utilisation fréquente de mots et d’expressions Utilisation marquée de mots ou

non conformes a la norme et a l'usage.

expressions non conformes a la norme et
alusage.

Variété

=
2
e
©
S
©
S
o
T
3
_&
S
|
o

Le vocabulaire est varié.

Utilisation fréquente de mots substituts
(synonymes, pronoms, mots
génériques/spécifiques) pour éviter les
répétitions inutiles.

Le vocabulaire est généralement varié.

A 'occasion, des mots substituts
(synonymes, pronoms, mots
génériques/spécifiques) sont utilisés pour
éviter les répétitions inutiles.

Le vocabulaire est généralement vari¢
malgré quelques répétitions inutiles.

Des expressions ou des mots sont souvent
répétés inutilement.

Les expressions ou les mots sont répétés
de fagon abusive.

20 19 18

17 16 15

14 13 | 12

Précision |Le vocabulaire est précis et certains Dans I'ensemble, le vocabulaire est Dans I'ensemble, le vocabulaire est Dans I'ensemble, le vocabulaire est simple, usuel et courant. Les expressions et les mots
mots ou expressions sont recherchés. précis. simple, usuel et courant. sont souvent vagues ou imprécis.
20 19 18 17 16 | 15 14 13 | 12 11 | 10 | 8 | 7 | 4 | 0
Phrases simples | Toutes les phrases simples sont bien Presque toutes les phrases simples sont | En général, les phrases simples sont Plusieurs phrases simples sont mal construites. | La plupart des phrases simples sont mal
construites. bien construites. bien construites. construites.

Phrases élaborées | Plusieurs phrases sont élaborées. La Plusieurs phrases élaborées sont bien Certaines phrases élaborées sont bien | Plusieurs phrases élaborées sont mal La plupart des phrases élaborées sont
plupart sont bien construites malgré la construites. Les erreurs ne nuisent pas a | construites. Les erreurs nuisent a construites. Les erreurs nuisent a plusieurs mal construites et la compréhension s'en
présence de maladresses. la compréhension. I'occasion a la compréhension. reprises a la compréhension. trouve grandement affectée.

Ponctuation | Toutes les phrases sont bien ponctuées. | La plupart des phrases sont bien Certaines phrases sont bien ponctuées. | La ponctuation est souvent déficiente (absence | La ponctuation est déficiente (absence ou
ponctuées. ou usage erroné). usage erroné).
20 | 19 | 18 7 | 16 | 15 14 | 13 | 12 "M | 10 | 8 7 | 4 | o0
Pourcentage d’erreurs | Le texte présente moins de 4% d'erreurs. | Le texte présente de 4% & 7% d’erreurs. | Le texte présente de 8%- 10% d'erreurs. | Le texte présente de 11% a 14% d’erreurs. Le texte présente plus de 14% d’erreurs.

M | 10 | 8

7 | 4 ] o




ANNEXE 12 - I?RECISIONS SUR LES CRITERES D'’EVALUATIO N EN ECRITURE
(55 ET 65 ANNEE)

Les informations de ce document sont tirées des documents du MEE®glassion des apprentissagées
précisions sur les grilles d’évaluation (2e et 3e cycles) €ddses d’évaluation des apprentissages

1. Adaptation a la situation d’écriture

Apprécier 'adaptation a la situation d’écriturést s’assurer que les idées spettinentes et suffisamment
développéest qu’elles tiennent compte du sujet et de l'ititand’écriture et du destinataire.

Respect du projet d’écriture /Prise en compte du gat et de l'intention d’écriture

Les exigences (consignes) du projet d'écriturainsi que lerespect du sujetet del'intention d'écriture sont
respectes.

Les éléments essentigdsi répondent minimalement aux consignds) projet d’écriture sont présents dans le te3és éléments
sontdéveloppégde fagon appropriée.

= Le texte comporte des éléments d’information prepugsujet traité.
= Les idées développées sont pertinentes comptelédimtention d’écriture .

Développement des idées

Dans la grille d’évaluation, les idédéveloppéefont référence aux détails apportés par I'élevar poéciser les idées
liées au projet d’écriture.

Les idées ayant peu de liens avec le projet digerisont qualifiées dauperflues Quand elles sont vagues ou trop
générales, I'expressiadées imprécisesst utilisée.

Prise en compte du destinataire

Les idées sont adaptées aux caractéristiquesybiares dulestinataire, par exemple son statut social, son groupe d&ge,
connaissances sur le sujet, etc.

La maniere de tenir compte du destinataire val@de genre de texte que I'éleve écrit. Dans etteel, on s’attendra a ce que
I'éleve s'adresse directement au destinataire:

A : Tout au long de sa lettre, I'éleve utilise difints moyens pour maintenir le contact avec lindgaire.
B : L'éléve s’adresse, a l'occasion, a son degtirat

C : L’éléve s’adresse peu ou pas au destinataire.

Dans les autres genres de textes, il est rarééjered doive s'adresser directement au destina@aas un récit, un conte, une
recette, un aide-mémoire ou un poéme, la maniéenifecompte du destinataire sera différentechtax et la complexité des
informations, le vocabulaire et la structure desgbs, par exemple, varieront selon les cara@éest du destinataire de
maniere plus implicite.

A : Les idées sont adaptées aux caractéristiqudsstinataire, et ce, en fonction de l'intentioéatiture. Différents moyens
sont utilisés pour susciter I'intérét du destiratai

B : En général, les idées choisies démontrent'giéeé se préoccupe du destinataire.

C : Tout en répondant a l'intention, les indicai@®montrant la prise en compte du destinataisemigpas nhombreuses.

A




PRECISIONS SUR LES CRITERES D’EVALUATION EN ECRITUR E
(5E ET 6E ANNEE)

2. Cohérence du texte E Exemples de lacunes :

Ordre des idées (selon le type de texte demandé)

Ordre chronologique

ex. : suite d’événements situés dans la ligne ahpse
Ordre séquentiel

ex. : marche a suivre, procédure

Ordre logique

ex. : un théme et ses aspects; un probleme et des
solutions; une cause et ses conséquences

Regroupement des idées en paragraphes

Probléme relatif a I'ordre de présentation dessdée

= Changement de paragraphe aprés chaque phrase

E Absence de changement de paragraphe ou cela sémpos
= Changement de paragraphe non nécessaire

= Collage d’idées disparates dans un paragraphe

La division en paragraphes tient compte des idées
développées afin de signaler au destinataire leagas
d’une partie a une autre.

Enchainement des idées

) o = Termes substituts sans référents ou termes subsireant une
= Liens entre les idées, dans la phrase et entghleses = ambiguité
= Reprise d’information a I'aide de termes substituts = Absence d’enchainement entre deux phrases, cliéantia
permettant de repérer facilement a qui ou a gsoi il E effet de rupture
réferent (un pronom, un synonyme, un mot génériqueincohérence (ex. : actions d'un personnage, chaegede lieu
etc.). = dans un récit sans explications)
= Utilisation des marqueurs de relation courants Absence de marqueur de relation nécessaire ou emplo
inapproprié d'un marqueur de relation

A C D E

Les liens entre les idées = Les liens entre les idées

= Le texte est facile a -

suivre, du début a la fin,
progresse sans rupture.

Des liens appropriés sont
souvent établis entre les
phrases.

Des liens sont parfois
établis entre les

paragraphes pour assurer
des transitions
harmonieuses.

Des liens appropriés so
établis entre les phrases
malgré la présence de
certaines lacunes qui
n’entravent pas la
compréhension du
lecteur.

Les transitions entre les
paragraphes sont souve

maladroites ou absentes.

1t Les idées peuvent, a -

t

'occasion, étre décousues
en raison d’une informatio
mal placée, d’'un terme
substitut créant une
ambiguité ou de I'absence
d’enchainement entre les
phrases.

Quelques liens entre les
phrases sont établis a I'aic
de marqueurs de relation

appropriés.

sont souvent décousus.

Des termes substituts ou =
encore I'absence ou
I'emploi inapproprié de
marqueurs de relation
rendent parfois le texte
difficile a suivre pour la
lectrice ou le lecteur.

ne sont pas évidents.

Les idées sont décousu
d’'un paragraphe a I'autr
et a I'intérieur des
paragraphes.

2S

D

Des termes substituts

ainsi que I'absence ou
I'emploi inapproprié de
marqueurs de relation

sement la confusion.

Suggestions pour la correction
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=

au primaire.

= Au moment de la correction, apprécier d’abord Iferdt le regroupement des idées, puis la divisiotegte en
paragraphes. Relire ensuite le texte en procédauigires de phrases adjacentes. Concentrer spti@ttsur les
relations entre les phrases sans tenir comptelwdgitas et des défauts de chacune d’elles, cestpue de la syntaxe.
Se concentrer sur ce qui est dit explicitementapiicitement et non sur ce que I'on croit comprendr

Ne pas tenir compte de I'harmonisation des tempsauex dans le texte, puisque catiaie fait pas I'objet d’évaluati

Ilnll

ex : un éléve qui utilise des temps de verbes guespectent pas le déroulement chronologiquedaeéents danss
YO 7z . 7 n
un récit ne sera pas pénalisé.

critére (ordre logique et enchainement des idées).

.. L, . TN . . , u
Le regroupement des idées en paragraphes ne deasgienaliser I'éléve qui aurait performé pouralgses aspects =



PRECISIONS SUR LES CRITERES D’EVALUATION EN ECRITUR E
(5E ET 6E ANNEE)

3. Utilisation d’'un vocabulaire approprié i Exemples de lacunes

Sens des motgConformité a la norme et a 'usage)

'Expressmns et mots mal employés

Les expressions et les mots employeés respecteankeattesté dans un dictionna (organlser des récoltes d'argant

appartiennent a la langue écrite ou sont d’'usageaocba I'écrit, au Québec.

Les mots empruntés a une langue étrangére pourdissijexiste des équivalents:<'J‘”9"C'~°'mes (dun», «full »)

en francais et les mots familiers sont donc comégléomme des erreurs. »mots familiers garrocher, niaisel).
[ ]

Variété

Le vocabulaire est varié lorsque plusieurs expoassbu mots sont utilisés pour :
évoquer la méme idée ou pour désigner la mémeeaéalkemploi de synonymes, =
de pronoms et de mots génériques/spécifiques apPsast un moyen d’éviter Ie§
répétitions inutiles.

Dans la grille d’évaluation, on utilise les ternee@ressions ou mots souvent
répétéspour indiquer que le vocabulaire n'est pas vadrigeut s'agir de la
récurrence du méme mot ou de I'utilisation rappéectie mots d’'une méme
famille (Il a fété sa féte).

Notons qu’il est normal de répéter certains matsitétment liés au sujet du texte-
I'éléve ne devrait pas en étre pénaliseé.

_Les expressions ou les mots peuvent
»étre redondants (par exemple, toutes
:les phrases commencent par Alors,:..).

Justesse/Précision

Une expression ou un mot gsécis lorsqu'’il rend I'idée plus claire, plus juste
qu’un mot usuel ou générique (par exemple, les sap s ou érable seraient plus
précis que le mot arbre dans la description dédgetation d’'un parc), méme si *
l'utilisation d’un mot générique peut étre une igge pour éviter les répétitions.s
Le réinvestissement d’expressions et de motsdieédectures préalables a la tag
d’écriture est aussi de I'ordre de la précision.

Le termeimprécis désigne les verbes de sens général (étre, azivg),fles
adjectifs courants (bon, beau) et les mots vagaféairg, chose, ¢a). L'utilisation
fréquente de ces mots entraine une certaine inggvacDe méme, I'utilisation
exagérée d’onomatopées et d'interjections peut déeroune forme d’imprécisio
sur le plan du vocabulaire.

Suggestions pour la correction

Se donner un systéme pour noter I'occurrence daegssions et des mots précis ou vari€sdadhs la marge, par
exemple) et des mots incorrects, imprécis et réfséf/- dans la marge, par exemple).

Un mot emprunté a une langue étrangéere, mémessillacé entre guillemets, n’est pas acceptégste un
équivalent en francais, bien que ce mot puisse faibjet d’une entrée au dictionnaireqgol »).

Les mots familiers sont acceptés lorsque le coatextpréte a leur utilisation, par exemple dandildegues.

4
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PRECISIONS SUR LES CRITERES D’EVALUATION EN ECRITUR E

(5E ET 6E ANNEE)

Construction de phrases et ponctuation appropriées
Apprécier le critér€onstruction des phrases et ponctuation appropriéest évaluer si les regles relatives a la

syntaxe et a la ponctuation ont été respected&fare. Il s’'agit des regles reliées a I'utilisatides signes de
ponctuation a I'étude, a la présence des const#uabligatoires de la phrase, a la constructiongdegpes formant la

phrase ainsi qu’a la structure des phrases de foégative.
Définitions

Exemples de phrases tirées de texte

d’éleves

Phrases simples

La phrase simplest généralement courte et ne comporte qu’unveehé
conjugué.

Phrases élaborées

Phrase simple
juxtaposée

Tu peux utiliser une
feuille de menthe, tu
peux utiliser un
collant jaune pour
attirer les pucerons,
tu peux enlever les
ceufs des insectes.

La phrase élaboréévaluée aux 2 e et 3 e cycles) fait référencecosglexité.

Une phrase élaborée comporte au moins deux veogsgeiés et un mot comme

guand lorsque que parce quesi, qui. D’autres éléments contribuent a
complexifier les phrases, par exemple, le nombreodepléments de phrases €
leur position, la présence de compléments du naitadterbes.

Deux phrases simples peuvent égalemenf@taposéeucoordonnéesvec

Phrase simple
tcoordonnée

Il a une chemise
rouge etil a un
pantalon rayé.

«et», «ou», «mais». Il ne s'agit pas dans ce cas de plilaberée.

Phrase élaborée

Il a des cheveux
bruns qui dépassen
de sa casquette.

!

Présence et ordre des constituants de la phrase

(2]

\v

= Respect des régles de construction des phrasgpeldéclaratif.
= Respect des régles de construction des phrasgpal@terrogatif a I'étude :
w  Phrases interrogatives qui amenent une réponsaupau nonseulement
» Ajout deest-ce queu est-ce qu'ilau début de la phrase déclaratiksttce que vou
Phrases correctes aimez vivre dans le froid?)
sur e plan de la : = Déplacement du pronom sujet apres le verbe dammatesguliers (Joues-tu au hockey?)
b w»  Une réponse autre go@i ounonquand l'interrogation porte sur le suj€ui se cache sous ¢
structure ] \ .
costume de la sorciere?/Qui est-ce qui se cache?
= Respect des régles de construction des phrasesnde hégative par I'emploi des deux termes
qui marquent la négation. Les marques de négabionmésentes et placées au bon endroit.
Ne ou n’ suivi de : pas, jamais, plus rien, aucuisiane
= Respectes regles de construction des phrases de typiraifp
Ponctuation
= Phrase délimitée soit par un point (. ? !), soitygacoordonnant (et, ou, mais)
= Virgule pour séparer les mots ou groupes de maigel@s par et, ou dans une énumération
Phrases ; ; >
X ) = Signes de ponctuation servant a rapporter lesgmrol
correctemen * tirets pour indiquer le changement d'interlocutelams les dialogue
délimitées ) .
e deux-points et guillemets
« virgule d’encadrement ou d’isolement de l'incise
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(5E ET 6E ANNEE)

Suggestions pour la correction :
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sont bien structurées.

Rétablir d’abord la ponctuation avant d’évaluestiaicture de la phrase. Les erreurs de ponctupéament avoir une
répercussion sur I'appréciation de la syntaxe. figt,&n rétablissant la ponctuation, on constaterent que les phrases

Relire le texte et encercler les
signes de ponctuation ma

manquant  (ne
ponctuation de I'éléve que si el
s’avere fautive).

Relire chaque phrase et vérifier si :
* la phrase a du sens;

employésou faire un petit cercle la. tous les mots nécessaires sont présents
ou un signe de ponctuation €st|ordre des mots est correct dans les tyy
modifier 1a de phrases et les structures a I'étude;

& les marques de négation sont présente

placées au bon endroit dans les cas

Distinguer une maladresse d’'une erreur de
syntaxe :

* si la phrase semble boiteuse, se demandey si
esl’erreur commise nuit a la compréhension; .

* si la phrase est incorrecte (manque un constit§ant
s epar exemple), se demander si I'éléve possédé les

5 aconnaissances et les stratégies nécessaires paur |

I'étude.

corriger. =

Erreurs syntaxigues ou maladresses?

Les erreurs syntaxiques ne sont pas d'égale impeetaC’est pourquoi la notion de maladresse anétéduite dans I'échelle
d’appréciation. Par exemplégmission ou I'ajout d’un mot qui ne fait pas obstcle a la compréhension est considéré comme une
maladresse Par contrel’'omission d'un constituant obligatoire est une_ereur de structure de phrase Au moment de porter un
jugement sur les erreurs de syntaxe, la gravit&edeur sera prise en compte. De plus, les élésnaydnt fait I'objet d’'un apprentissage
systématique au cours du cycle doivent étre corésd®ar conséquent, on estime que certaines remmises dans les phrases

élaborées sont des maladresses lorsque I'élévessege pas les connaissances et les stratégissaiées pour les corriger.

Rl SRR R R R RRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRERRRRRERRRERERRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRERRRRRRRRRRAI

Gestion des erreurs

A considérer

Ne compter qu’une erreur par phrase syntaxique.

Tolérer la répétition d’'un mot, d'un groupe de mtsause d’'une
transcription fautivel(es personnes personnes qui feront du kaygk....
Ne compter qu’une seule erreur de ponctuatiorélgivie a oublié un poir:
a la fin d’'une phrase; ne pas le pénaliser enpabus I'absence de
majuscule au début de la phrase suivante.

Ne compter gu’une erreur de ponctuation si I'éiéwenis une seule des
deux virgules qui encadrent I'incise dans les djaé&s.

Ne compter qu’une erreur de ponctuation si I'éiganis les tirets pour
indiquer le changement d'interlocuteur dans urodiaé, ou sil elle ou il &
oublié I'un d’eux.

Ne compter gu'une erreur de ponctuation si I'éi@wenis les guillemets
qui ouvrent et ferment un dialogue ou s'il ou alleublié I'un d’eux.

Le cumul de points d'interrogation (??7?) est toléré

Le cumul de points d’exclamation (!!') est toléré.

La combinaison du point d’exclamation et du poiittdrrogation (?! ou
1?) est tolérée.

L’absence de point d’exclamation apres une intégeest toléréeAh!,
Ha!, Oh!, Eh!).

Toute erreur dans I'emploi de «, etc. » n'est camgu’une fois par
texte, que ce soit 'absence de la virgule devahtéviation (etc.), la
présence des points de suspension apres (etc...).

Dans le cas de I'omission de dans la négation, ne compter qu’'une
erreur par texte par locution adverbiale de négati®... pas, ne... plus
ne rien, etcExemple :

L’éléve écrit trois foigpasau lieu de la locutione... pag1 erreur).

L’éleve écritpas plus rien au lieu des locutionse... pas, ne... plus, ne...

—

rien (3 erreurs).

Ne pas considérer

L'emploi erroné d’'un déterminant
référent ou d’un pronom, selon les
caractéristiques de son antécédent.

(Nous serons capables de s’en se)vit.

L'utilisation fautive de la virgule dans

les cas qui ne sont pas a I'étude, de

crochets ou de parentheses.

La présence du point a I'intérieur ou

I'extérieur des guillemets ou sa doub

présence.

Exemples :

-l cria: « Que veux-tu? » (forme
correcte)

- I dit : « J’ai peur d’avoir froid. »
(forme correcte)

- Il dit : « J’ai peur d’avoir froid. ».
(forme tolérée)

L’emploi erroné d’'un mode ou d’'un

temps de verbe a l'intérieur d’'une

phrase graphique (concordance des

temps).

Exemples :

- Dans ce texte, je voymrlerais
[parlerali].

- Jespere que vowsoyeZserez]
d’accord avec moi.

- Si nousvendionsnotre eau, il y

Q

aura [aurait] un bénéfice.
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(5E ET 6E ANNEE)

5. Respect des normes relatives a I'orthographe dsage et a I'orthographe grammaticale

ORTHOGRAPHE D'USAGE

Gestion des erreurs

* Ne compter qu’une erreur pour un mot qui en codtiaih deux ou plus.

* Ne compter qu’'une erreur si la méme erreur estééggour un méme mot a l'intérieur du texte (dxciclette

byciclette byciclette 1 faute).

« Compter une erreur chaque fois que I'erreur eférdifite pour un méme mot a l'intérieur du texte (deterave

béteravebeterrave 3 fautes).
» Considérer un mot illisible comme une erreur d'ogitaphe d’'usage.

Eléments a considérer

Ne pas considérer

L'ensemble des mots du
texte dont la forme
correcte est facile a
trouver dans le
dictionnaire :

graphies conformes a celles du dictionn:
ou qui respectent les regles de la langue
accents sur les minuscules et les
majuscules

trémas et cédilles

traits d’'union dans les noms composés

jire

Les mots peu fréquents dont la graphie
de la premiere syllabe est difficile (ex.
chlore)

La majuscule dans les cas
suivants :

les noms propres de personnes, d'animg
et de personnages
les noms propres de lieux (toponymes)

AUX

L'absence de majuscule dans les homs
peuples Ce québécoifQuébécoik
d’origine haitienne aime vivre a la
campagne.

La présence de la majuscule dans les
noms de langue et dans les adjectifs
correspondant aux peuplesidn voisin
parle I'ltalien [italien] couramment. Je
raffole des mets Chinojshinoid.)

5 d

L'apostrophe dans les cas
suivants :

le, la je, ne(devant un mot qui commence
par une voyelle ou un muet)

de, me, te, s@devant un mot qui
commence par une voyelle ou lumuet)
et ce (devant les formes du vedie)

gue(devantil, ils, elle, elleseton); si
(devantil etils); lorsqueetpuisque
(devantil, ils, elle, elles, en, on, uet

uneé

Les traits d'union dans
les cas suivants :

le verbe et le pronom personnel sujet dans

les phrases interrogatives dans les cas
réguliers gont-elles; prend-)l

le verbe suivi du pronom ce ou ags{-ce,
veut-on

le verbe a I'impératif suivi d'un pronom
complémentgrend-1g

les mots qui forment un nombréix-huit,

guatre-vingt-dix-sept

L’absence de traits d’'union entre le ver
et le pronom personnel sujet dans les
phrases interrogatives dans les cas
exigeant I'ajout d’'un t euphémiquea-t-
il; aime-t-ellg).

be

Eléments a ne pas considérer

LA DIVISION DES MOTS EN FIN DE LIGNE
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(5E ET 6E ANNEE)

ORTHOGRAPHE GRAMMATICALE

Gestion des erreurs

accord fautif est compté.

[1 seule erreur : pluriel]

d’orthographe grammaticale.

» Compter une erreur autant de fois qu’elle est gpét
* Ne compter gu’'une erreur lorsque tous les mots dhoape (y compris I'attribut) régis par une mérgle
d’accord ne sont pas accordés comme ils devraéreg.|Cependant, s'il y a variation dans I'accardaque

Exemples :Les jeunahattesontnoir. [2 erreurs : féminin + pluriel] Les jeunebattesontnoire.

« Ne compter qu'une erreur lorsque la terminaisom d'erbe est erronée, si le verbe se rencontreepitssfois
dans un environnement identique : méme sujet, mémps, méme type et méme forme de phrase.
« Compter deux erreurs au total lorsque le mot contiee erreur d’orthographe d’usage ET une erreur

Exemple 1 : « des anfant » comporte une erreuthiigraphe d'usagelés anfantet une erreur
d’orthographe grammaticale dans le groupe du rd@s énfant).

Exemple 2 : « il mengeais » comporte une erreuttlibgraphe d’'usagél fnengeaiy et une erreur
d’orthographe grammaticale dans le groupe du v@rbeengeais.

Les régles d’accord dans le groupe du nom

Eléments a considérer

Ne pas considérer

ajout d'uns a la forme du mot au singulier
ajout d’'unx (-au/-aux, -eau/-eaux, -eu/-eak
de certains noms enu)

transformation de la finala etail enaux(-

le pluriel des noms composés

le pluriel des adjectifs de couleur formés de
deux mots ou d’'un nom

le pluriel des adjectifs compléments du non:
de méme genre coordonné&s pomme et la

Marques du all-aux; -aill-au) oire mdres, le navet et le piment crus, un
pluriel dunomet: « aucun ajout a la finale —s, -x ou -z Foulard ot ur; manteau rou %s ’
de I'adjectif  aucun ajout a la finale des noms propres de , urouges. -
c. » les erreurs d'accord du nom qui suit
personnesles deux Etienne de la classe de , .
1re annég I'expression beaucoup de lorsque le mot es
. aiout d'uné aux noms propres de peupless moins connu des éléves ou qu'il fait référer;
Itjaliens du quartiey prop peup a une réalité abstraitegaucoup de peine,
nalens duqg beaucoup de plaisjr
Marques du
. » Exemples lesenfantsdespommesces
pluriel des

déterminants

animaux eurssouliersguelscrayons

Marques du
féminin du nom
et de I'adjectif

ajout d'un-e a la forme du mot au masculir:
transformation-gr/-ere; -eau/-elle; -eur/-
euse; -eux/-euse; -teur/-trice; -f/ve
doublement de la consonne finale suivie d
e (eil-/-eille; -el/-elle; -en/-enne; -et/-ette; -
on/-onne; -s/-sge

formation du féminin des cas particuliers
(blanc/blanche; copain/copine;
favori/favorite; fou/folle; long/longue

Marques du
féminin des
déterminants

Exemples unemaisontoutela famille,

aucuneidée,cettechaisequellebelle journée.

—

ce
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L’ACCORD DU PRONOM AVEC LE NOM NOYAU DU GROUPE DU N OM QU’IL REMPLACE

Eléments a considérer

Ne pas considérer

* Exemple : Je ne veux pas le dire a mes sceurs gaiaiesle
répéteraient a mes parents.

e L'accord des prononigur (Leurs
parents leur diront la vérit¢ ettout
(Tout a été répandu sur le sol.

* toutadverbe

Les accords régis par le sujet

Eléments a considérer

Ne pas considérer

» L’accord du verbe avec le sujet selon les tempsseterbes a I'étude
dans les cas suivants :

- le sujet est un pronom de conjugaison qui précede
immédiatement le verbge( tu, il, elle, on, nous, vous, ils, elles

- le sujet est un pronom de conjugaison séparé de\Er un
autre pronomdJe vous aime

- un pronom de conjugaison qui suit le verQei¢ voulez-vous
manger?y

- le sujet est un groupe du nom :
= dét. + nom
= nom propre
= dét. + nom + expansion

» adjectif avant ou apres le nom (exine belle
maison; un chapeau rohd

* aoudesuivi d'un groupe du nom (exles
chats de mon voisin

* groupe du nom (ex.Mon amie Olivid

= des groupes du nom coordonnBge(re et Paul vont en
ville.)

» L’accord de I'adjectif attribut du sujet avec Igesuorsque I'adjectif suit
tout verbe attributif courant.

» L’accord du participe passé employé avec l'auxiiétre avec le sujet
pour les verbes formant toujours leurs temps coépase@tre

« e sujet est un pronom autre que le
pronom de conjugaisoriCéla semblent
[semble] intéressant.

* un groupe du nom et un pronom
coordonnésNles amis et moi suivons
des cours de natation.
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Conjugaison

Eléments a considérer

Ne pas considérer

Modes et temps de
conjugaison

Temps simples du mode indicatif
- Présent
- Imparfait
- Futur simple
- Conditionnel présent
Infinitif présent
Participe présent

Temps composé du mode indicatif
- Passé composé

Participe
- Participe présent
- Participe passé

Impératif présent

Futur proche

« Passé simple, méme la&rsonne
du singulier et du pluriel

Verbes

Pénaliser I'emploi erroné d’un auxiliaire de corgigpn
dans un temps compos&n homme avait rentré dans s
maison./Il s’avait trompé encore une fpikle considérer
gue les principaux verbes qui forment leurs temps
composeés avec l'auxiliaire étraller, arriver, mourir,
naitre, partir, rester, tomber, venet leurs dérives.

les verbes qui se terminent @1 (commeaimer)
les verbes erir qui ont un participe présesissant
(commefinir)
les verbes er(d)re qui ont un participe présent en
dant(commerendre
le verbe prendre et ses dérivés
le verbe mettre et ses dérivés
les verbes tenir et venir et leurs dérivés
les formes irrégulieres des verbes suivants :
- aller, avoir etétre
- dire etfaire
- devaoir, partir, pouvoir, savoir, voir, vouloir
- ouvrir
Radical des verbes ecer (commenceret en-ger
(mange}

» les verbes ere + consonne (s) +
er (achetej

* |es verbes ereler et en-eter
(appeleretjetern)

* les verbes eryer (employey

» les verbes ea + consonne (s) er
(céde)







EVALUER
LIRE DES TEXTES VARIES ET
APPRECIER DES EUVRES
LITTERAIRES

& Annexe 13 : Exemple d’activité de connaissance en lecture

& Annexe 14 : Les entretiens de lecture

% Annexe 15 : Les dimensions de la lecture (mieux comprendre les critéres
d’évaluation)

L Annexe 16 : Réglettes d’appréciation Lire des textes variés




ANNEXE 13 - EXEMPLES D’ACTIVITES DE CONNAISSANCE E N LECTURE

En 1° année, les éléves sont en début d’apprentisdagst, donc normal d'évaluer davantage d’activités d
connaissances que des situations de compétensatedeux premiéres étapes.

A la 1 étape, les éléves sont invités a lire des letttes,syllabes, des mots et des courtes phrasesneoit
généralement des mots appris globalement (voir pl@mGraduellement lors de |& &t de la 3 étape, on
pourra évaluer davantage la compétence a lireigibegiant le critere de compréhension. L’éléve deainsi

lire des phrases pour finalement lire de courteteau terme de I'année en utilisant 'ensembleedestratégies.

Je sais lirel

1. Ecris la voyelle que tu eniends 4 la fin du mot.

a i 8] u

3. Lis les mots. Relie chague mot a son illusiration.

lion lapin mouche || mouton soupe

L L

ey
 f ]

g
=




2° année Evaluation des connaissances 2¢ éetape

Ton enseignante t'a présenté les livres suivants.
Indique (v') le genre littéraire auquel chacun appartient.

Numéro .. bande .

) album mini-roman ., documentaire
du livre dessinée

1.

2.

3.

4,

b.

Nomme deux éléments qui se trouvent sur la page couverture de ce livre.







ANNEXE 14 - LES ENTRETIENS DE LECTURE

L’observation individuelle de la lecture permet canstater la progression de chaque éleve, le€gieat
utilisées et les difficultés rencontrées. Cela mdrégalement de mieux planifier 'enseignementvaireou a
poursuivre selon les apprentissages réalisés uvélgve ou avec I'ensemble du groupe. Pour s& faie fiche
d’entretien de lecture est proposée.

L’objectif premier de I'entretien de lecture estdéntifier le degré de compétence a lire de chadéree. Les
écouter lire donne beaucoup d’informations surdesiratégies, leurs forces et leurs difficultésrpaaapter
I'enseignement. Cependant, la compétence a lireéti@ évaluée et inévitablement « notée». Cet patmet
donc de garder une autre trace en lecture poutitmrda note au bulletin.

Au 1° cycle, I'évaluation portera sur :

* ['exactitude des mots a décodefselon les sons appris, correspondance graphenmepte);
* ['exactitude des mots a lireglobalement(les mots étudiés en classe);
» lacompréhensiongénérale des phrases et du térappel).

Un guide pour soutenir la réalisation des entrstim lecture au®lcycle est disponible sur le site Web de
francais des Services éducatifs. Vous trouverexemple de fiche d’entretien de lecture a la pageste.

Au 2° et ¥ cycle, I'entretien de lecture permet surtout deter la capacité de I'éleve a inférer des inforamest
a partir d'un texte et de développer ensuite legégies de lecture qui lui permettront d’améliatavantage sa
compréhension.



Entretien lecture 1" année

2¢ étape Potite bate, grosse betie

2 e e v b

Nom de I'éléve : Date :

Titre : Petite béte grosse bétise (Coll. : Rat de bibliothéque) Auteure : Danielle Simard

AVANT LA LECTURE
1. L’éléve prépare sa lecture : Seul Sur demande
O Fait le survol : page couverture, titre, illustosis. 0 0
O Fait des prédictions, des hypothéses : « Je cugis gCa me fait penser a... » a d
PENDANT LA LECTURE
2. Pour surmonter les difficultés, I’éléve utilise ses stratégies® (cocher les plus utilisées):
(3 Regarde lesillustrations (recherche de sens) J Utilise le sens global de la phrase pour anticiper le mot (contexte)
3 Reconnait les mots instantanément (mots-étiquettes) 3 Poursuit sa lecture (sauter par-dessus un mot)
(J Décode par lettres, par syllabes (fusion syllabique) 03 Ajuste sa vitesse de lecture (ralentir ou accélérer)
(J Relitle mot, Ia phrase (lors des bris de compréhension) 3 utilise les outils de référence (mur de mots, affiches des sons)
(3 utilise le sens et I'ordre des mots (est-ce que ¢a se peut?) (3 Demande de I'aide
3. L’éléve fait une lecture a voix haute de I'album ouwde I'extrait. a) b)
M  Mettre un crochet (ou rien) pour un mot bien |
# Souligner une erreur et écrire au-dessus le mpatuéléve. Mots Mots (gras)
A Ecrire « A » si 'éléve s’est autocorrigé aidle de ses stratégies. Ne pas compter d’erreur. bien lus a savoir lire
’ v’ ’ ’ /14 /11
Rémi a une petite amie cachée. Ce n'est pas une bonne idée, dit Amélie.
L'amie cachée a fait pipi sur le livre de Rémi. /10 /9
L'amie cachée a rongé le crayon de Rémi. /8 /5
L'amie cachée a mangé la pomme de Rémi. Les yeux de Zoé piquent. /13 /10
Le nez de Noé coule. Tout a coup, I'amie cachée pousse de petits cris. 14 /8
L'enseignante Magali dit : J'entends un drdle de bruit. 19 /5
Magali regarde dans le pupitre de Rémi. Magali pousse un grand cri. 12 /10
Rémi a fait une grosse bétise avec sa petite béte. 110 /8
Magali amene Rémi et son amie chez le directeur. 19 /6
Maintenant, Rémi et sa souris ne dérangent plus la classe. /10 /8
Le total des mots bien lu permet de déterminer le taux d’exactitude dedtute et le degré de difficulté pour I'éléve. /109 /80
Le total des mots & savoir lirereprésente les connaissances actuelles de I'élgnles mots et les sons a reconnaitre.

8 Les stratégies ne sont pas évaluées.



APRES LA LECTURE

4. L’éleve démontre sa compréhension du texte ou dehlstoire en faisant un RAPPEL.:

0

Détaillé
Retient toutes ou presque toute
les idées importantes.

Respecte la séquence des
événements.

Fait un rappel complet et
détaille.

O Complet
Se Retient la plupart des idées
importantes.

. Respecte généralement la

séquence des événements.

. Fait un rappel complet.

O Incomplet

. Retient une ou deux idées
importantes, mais décousues.

° Respecte partiellement la
séquence des événements.

. Fait un rappel incomplet.
L’éléve démontre une
compréhension sommaire.

O Incohérent ou incompris

. Retient trés peu d’idées ou son

secondaires et incohérentes.

° Ne respecte pas la séquence d

événements.
. Fait un rappel incomplet ou

incohérent. L'éléve démontre
une compréhension minimale.

4 points 3 points 2 points 1 pointou 0

5. L’éleve démontre sa compréhension en répondant a s@QUESTIONS : Résultat

1) Quelle petite béte Rémi a-t-il cachée dans son pupitre? 12

2) Comment s'appelle I'enseignante de Rémi? 2

3) Qu'est-ce que la souris a mangé? 2

4) Comment I'enseignante a-t-elle réagi en voyant la souris? 12

6. L'¢éléve démontre sa capacité a REAGIR au texte luquestionau choix Résultat

1) Quel est fon moment préféré dans le texte? Pour quelle raison?

2) Quel est le personnage que tu as aimé le plus? Pour quelle raison? 2
INTERVENTIONS A PREVOIR

Pour ajuster mon enseignement et planifier le gaimcantretien...

7. Calcul du taux d’exactitude de la lecture

Nb total de mots

Total mots bien lus

Résultat %

plus)

On proposera a I'éléve urlecture de

Nombre de mots bien lus, divisé par le nombre @eainots du texte,
multiplié par 100. Exemple : 95 + 124 x 100%%

i O Lecture facile(exactitude de 95% et

On proposera a

niveau supérieurde lecture au prochain

entretien.

Lecture instructiveentre 90% et 94%); O

niveauau prochain entretien.

: moins)
I'éléve urecture duméme :

Lecture difficile (exactitude de 89% et

On proposera a I'éléve urecture deniveau

moins élevéau prochain entretien.

. . . .
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RESULTAT DE L’ENTRETIEN

8. Qualité de la lecture a voix haute

a

Lecture courante (avec aisance)
L’éléve lit mot & mot, parfois par groupe de
deux ou trois mots.

et mot a mot.

O Lecture hésitante
L’éleve lit principalement syllabe par syllabe

(J Lecture laborieuse(syllabique)
L’éléve lit principalement lettre par lettr
(sons) ou syllabe par syllabe.

A%

/Commentaires :

~

9. Résultat

# 3 : Mots a savoir lire (gras) /80
# 4 : Rappel du texte(raconter de mémoire) /4
#5 et 6 : Questions compréhension et réaction /10

Note globale




ANNEXE 15 — LES DIMENSIONS DE LA LECTURE-COMPRENDRE

COMPRENDRE

Déployer des habiletés et recourir a des strategigermettant de
degagerles caractéeristiques, la structure et le sens duxte en faisan
fi des facteurs affectifs et de sa subjectivite.

Description

m Premier niveau de la construction de sens influgpacde contexte et la nature de la tache.

m En évaluation, la compréhension peut étre appr@eeanalyse de réponses a des questions paiia
des informations explicites ou implicites qui ndisient pas l'interprétation du lecteur.

m Fait appel au bagage du lecteur, a ses connaisskmgeistiques et culturelles, etc. qui lui pertaet de
faire des liens entre les éléments du texte etratextes.

Les mots pour le dire

m nommer, identifier, décrire, définir, montrer, fauter, citer, lister, énumérer, associer, regrouper,
ordonner, comparer, contraster, différencier, peggiaraphraser, reformuler, expliquer, resumer,
rapporter, déterminer, classifier, illustrer, reggnéter, démontrer, établir, colliger, relever, egrn
dégager, reconnaitre, sélectionner, organiserpupgr, etc.

Les questions types

m Précisez les ... présentés dans le texte...
m En tenant compte de cette définition, montrez controela se vit...

m Pour chacun des personnages, relevez le nombgriéts d’'information en lien avec chacun des
aspects...

sur des éléments du texte...

Trouvez deux différences entre les personnages...

Dites comment cela est présenté... remplissez ledat#n écrivant un élément par case vide...
Déterminez si les phrases suivantes sont vraiéausses et justifiez en citant une phrase du texte...
Pourquoi dit-on dans les textes que...

Dégager les différences et les ressemblances...

A l'aide des textes fournis, indiquez les conségasiprobables...

m Choisissez trois personnages et relevez leurstéaisdmues... justifiez votre réponse en vous appuyp




LES DIMENSIONS DE LA LECTURE — INTERPRETER

INTERPRETER

Donner un sens a un texte selon une perception jifsée de
ses éléments constitutifs, explicites ou implicitemis en
parallele entre eux et avec des eléments hors texte

Description

m Autre niveau de compréhension qui prend en comgaecdractéristiques personnelles, propres au
lecteur.

m Plusieurs interprétations sont possibles; ellegaidiétre soutenues par des éléments du texte.
m Ne doit pas mener a des inférences outranciéres.
m Peut nécessiter la création de liens entre deseélisnextérieurs au texte lui-méme.

Les mots pour le dire

m différencier, prédire, paraphraser, reformulerungésr, analyser, examiner, comparer, contraster,
corréler, inférer, spéculer, intégrer, adaptenirgcrenforcer, généraliser, formuler, suggémaginer,
concevoir, s'inspirer de, émettre une hypothestreuune morale, etc.

Les questions types

m Qu’'est-ce que l'auteur voulait dire lorsqu’il écrit
m En tenant compte de cette définition, montrer contrae vit...

m Quelle est votre interprétation concernant celansda texte... est-elle vraisemblable... justifiez got
réponse...

m Composez un dénouement d’'une trentaine de motsi@doexte... en tenant compte de ce qui arrive §...

m Parmi ce que vous avez découvert, qu’est-ce gaprds vous, pourrait faire partie de... justifiezrgot
choix en tenant compte de tel aspect...

m Certains auteurs formulent des recommandationss#igeselon leur point de vue... notez celles que
VOuUS jugez pertinentes...

m Quelles suggestions proposeriez-vous a un élevetde age pour qu’il adopte...
m Quelle est la valeur défendue par le personnaggudr dit...




LES DIMENSIONS DE LA LECTURE -REAGIR

REAGIR

Porter un jugement affectif sur les textes lus ourdendus et
prendre position a I'égard des valeurs et des idéeghiculéeq
dans le texte en les confrontant a ses expéeriencases
comportements, a ses habitudes et a ses valeurs.

Description

m Contribue a la construction de sens.

m Les éléves doivent apprendre a expliciter leurstidéas, a les fonder, a les mettre en perspective.

m Toutes les réactions sont possibles, mais toutesmepas justifiees.

m En développant des mécanismes lui permettant g i@ane lecture, I'éleve apprend a se connaitre)

davantage en tant que lecteur.

Les mots pour le dire

m tenter, questionner, juger, provoquer, contestenptimenter, accepter, défendre, supporter, partage
joindre, etc.

Les questions types

® Que vous apporte le fait de connaitre cela...
Selon vous, quel élément a le plus d’influence syustifiez votre réponse...
Auriez-vous aimé jouer le role de...

S'’il vous était possible de rencontrer un des parages des extraits lus, lequel choisiriez-vous...
justifiez votre choix en vous référant aux élémehtsexte

m Laquelle vous fascine davantage... justifiez en \apmuyant sur des éléments d’information des
textes...

= Etes-vous d’accord avec cette affirmation...
m Etes-vous d’accord avec I'opinion de l'auteur.




LES DIMENSIONS DE LA LECTURE -JUGER

Juger
(Apprécier)
Poser un regard distancié sur un texte afin d’en gmécier les
caractéristigues en fondant son observation sur desiteres choisis
— par I'enseignant ou par I'éleve - en fonction déintention
poursuivie et qui permettent d’en établir la qualié.

Description

m Se départir du regard subjectif que représentegiement de godt.
m Ce que I'éleve présente lorsqu’il juge, il doipleser comme une Vvérité.

m Afin de situer 'ceuvre et de la juger, il faut dtades comparaisons entre des ceuvres du méme gerfre
du méme type.

m Le jugement critique repose sur la compréhensimteiprétation et la réaction.

Les mots pour le dire

m comparer, discriminer, estimer, mesurer, jugerudédprédire, conclure, évaluer, noter, décider,
recommander, justifier, synthétiser, expliquerprafuler, critiquer, défendre, supporter, convaincre
persuader, etc.

Les questions types

m Lequel sera le plus utile pour ceci... justifiez eotéponse...

m Pour chacun des textes, donnez une cote... en vpuyat sur un ou deux critéres de votre choix,
justifiez la cote attribuée (avec exemples de i@#g..

m Croyez-vous que cette histoire pourrait étre ra@mat ... Justifiez votre réponse...
m Sivous aviez a recommander un texte sur ... a urejele votre age, lequel choisiriez-vous... justifieg
votre réponse en vous appuyant sur le contenufetrfee du texte...

Les exemples de criteres

m La qualité de I'écriture (choix du vocabulaire,lstge I'auteur, images créées par les mots, catgiru
des phrases, etc.)

m Les caractéristiques des personnages (valeurssméaloriginalité, crédibilité, etc.)
m L'intérét de I'histoire (themes, rebondissementdérence du récit, réalisme, etc.)
m La présentation visuelle (mise en page, illustretja@ouverture, typographie, etc.)




ANNEXE 16 - REGLETTES D'’APPRECIATION LIRE DES TEXTES VARIES

Ces échelles d’appréciation sont proposées pour établir une échelle de correction pour I'enseignant ou comme balises a
I’éléve lors des situations d’évaluation de lecture. Ces « réglettes » peuvent donc étre insérées, au 3¢ cycle seulement,
en contexte d’évaluation comme en contexte d’apprentissage, sous chacune des questions posées a I'éléve.

Pour les autres cycles, les éléments attendus devraient étre précisés dans la question lorsque cela est possible (ex. : Nomme
trois (3) vétements que porte Max. Donne deux (2) exemples tirés du texte.).
Ces échelles d’appréciation sont proposées a titre d’exemples et peuvent étre modifiées au besoin, selon le critére
visé, les informations contenues dans le texte, la formulation de la question ou la réponse attendue.

|CRITERE 1 : Compréhension des éléments significatifs d’un texte (informations explicites?)

Ex. : Question avec 1 élément attendu

1

0

Fournit une réponse appropriée.

Fournit une réponse inappropriée.

Ex. : Question avec 2 éléments attendus (choisir selon le type de réponse attendue)

2

1

0

Fournit une réponse précise.

Fournit une réponse imprécise.

Ne fournit aucune bonne réponse.

4

2

0

Fournit deux bonnes réponses.

Fournit une bonne réponse.

Ne fournit aucune bonne réponse.

4

3

2 1

0

Les deux éléments sont
adéquats et présentés de
maniere précise.

Les deux éléments sont
adéquats, malgré quelques
imprécisions.

Un seul des éléments est
adéquat et précis.

Un seul des éléments est
adéquat, mais imprécis.

Les deux éléments ne sont
pas adéquats.

Ex. : Question avec 3 éléments attendus (choisir selon le type de réponse attendue)

3

2

1

0

Fournit trois réponses appropriées.

Fournit deux réponses appropriées.

Fournit une réponse appropriée.

Ne fournit aucune réponse appropriée.

3

2

1

0

Tous les éléments sont adéquats.

Deux des trois éléments sont
adéquats ou un élément est imprécis.

Un des trois éléments est adéquat, ou
plusieurs éléments sont imprécis.

Aucun élément n’est adéquat.

6 5 4 3 1 0
Tous les éléments sont | Tous les éléments sont Deux éléments sont Un élément est adéquat Un seul élément est Aucun élément n’est
adéquats et présentés adéquats, malgré des adéquats et précis. et est présenté de adéquat, malgré des adéquat.
de maniere précise. imprécisions. maniere précise. imprécisions.

CRITERE 1 : Compréhension des éléments significatifs d’un texte (Informations implicites?)

Question demandant une explication (choisir selon le type de réponse attendue)

2

1

0

La réponse est complete et précise.

La réponse est adéquate, mais sommaire.

Fournit une réponse imprécise ou non pertinente.

3

2

0

La réponse est adéquate et présentée de maniére

La réponse est adéquate malgré des imprécisions.

La réponse n'est pas adéquate.

précise.
5 4 3 2 0
L'explication est adéquate et T . L’explication est adéquate, L’explication est peu L’explication n’est pas
. . i’ L L’explication est adéquate. RN ) R .
présentée de maniére précise. mais imprécise. adéquate et imprécise. adéquate.

9 Extraction d'éléments d'information explicites (1er, 2e, 3e cycle) et implicites (2e et 3e cycle)

10" Extraction d'éléments dinformation et implicites (2e et 3e cycle)




CRITERE 2 : Interprétation plausible d’un texte

2 1 0
Formule une hypothése relativement élaborée et Formule une hypothése vague et ne semble pas Fournit une réponse confuse, imprécise ou non
compatible avec les données du récit. entiérement compatible avec les données du récit. pertinente.
4 3 2 1 0
L’explication est adéquate et L’explication est adéquate. L’explication est adéquate, L’explication est peu adéquate et | L'explication n’est pas
présentée de maniére précise. mais elle est imprécise. elle est imprécise. adéquate.
CRITERE 3 : Justification pertinente des réactions a un texte
1ercycle :
2 1 0

Justifie sa réaction a 'aide d’éléments du texte ou
de son expérience personnelle.

Justifie sa réaction de maniére sommaire.

Fournit une réponse confuse ou non pertinente.

2e et 3¢ cycle

3

2 1

0

Justifie sa réaction en s’appuyant sur
le texte. Sa réponse comporte aussi
des précisions sur son expérience

Justifie sa réaction en s’appuyant
uniquement sur le texte ou comporte
peu d'information quant & son

Justifie sa réaction en s’appuyant peu
sur le texte ou comporte peu
d'information quant & son expérience

Fournit une réponse confuse,
imprécise ou non pertinente.

personnelle. expérience personnelle. personnelle.
3 2 1 0
Justifie sa réaction a l'aide d’éléments | Justifie sa réaction a I'aide d’éléments Justifie sa réaction de maniére trés Ne justifie pas sa réaction.
du texte et de son expérience du texte. sommaire.
personnelle.
4 3 2 1 0

Justifie sa réaction a I'aide
d’éléments du texte et de son
expérience personnelle. Tous
les éléments sont pertinents.

Justifie sa réaction a 'aide
d’éléments du texte et de son
expérience personnelle.

Justifie sa réaction a l'aide
d’éléments du texte.

Justifie sa réaction de
maniére trés sommaire.

Ne justifie pas sa réaction.

CRITERE 4 : Jugement critique sur des textes littéraires

2

1

0

Utilise les criteres d’appréciation et appuie son
jugement a l'aide d’éléments du texte.

Utilise les criteres d’appréciation et appuie son
jugement a l'aide d'éléments du texte de fagon
sommaire ou imprécise.

N'utilise pas les critéres d’appréciation et ne référe
pas a des éléments du texte.

3

2 1

0

Utilise pertinemment les critéres
d’appréciation.
Appuie son jugement a l'aide
d'éléments du texte tous pertinents.

Utilise les criteres d’appréciation avec
maladresses. Appuie son jugement a
I'aide d’éléments du texte.

Utilise les criteres d’appréciation de
maniere non pertinente. Appuie
maladroitement son jugement a I'aide
d’éléments du texte.

Ne parvient pas a utiliser les critéres
d’appréciation. Ne référe pas a des
éléments du texte.

4 3

2

1 0

Utilise pertinemment un ou
des critéres d’appréciation.
Appuie son jugement a l'aide
d’éléments du texte tous
pertinents.

Utilise pertinemment un
critere d'appréciation. Appuie
son jugement a I'aide
d’éléments du texte assez
pertinents.

Utilise un ou des criteres
d'appréciation avec
maladresse. Appuie son
jugement a l'aide d’éléments
du texte.

Utilise un ou des criteres
d’appréciation de maniere
non pertinente. Appuie
maladroitement son jugement
a l'aide d’éléments du texte.

Ne parvient pas a utiliser les
criteres d’appréciation. Ne
référe pas a des éléments du
texte.







EVALUER COMMUNIQUER
ORALEMENT
1=R25ET 3 CYCLE DU PRIMAIRE

L Annexe 17 : Stratégies de présentation
& Annexe 18 : Stratégies d’interaction

& Annexe 19 : Grilles d’évaluation




ANNEXE 17 - STRATEGIES DE PRESENTATION

Mes stratégies
En présentation

1. Je me prépare.
» Jerécite a voix haute (seul ou avec un ami).
» Je prépare mon matériel.

95 Pour démontrer que je suis a I'écoute :
2. Je fais une salutation.
3. Jeregarde la personne ou le groupe a qui fe par
4. Je réponds aux questions de mes auditeurs.
5. Je vérifie si mon message est bien comprie@arde les
gestes et les expressions faciales de mes audljtsimen :
» Je pose des questions;
» Jutilise mon matériel (objets, images) pour doroes
exemples.
) Pour bien m’exprimer :

6. Je remplace des mots vagues par des mots précis.
7. Je choisis les mots justes liés au theme.

8. Je précise mes idées (Qui? Quoi? Ou? Que

9. Je me concentre sur le sujet.

10. Je parle de mon sujet avec plusieurs détails.
11. Je raconte mon idée jusqu’au bout (début, mifia).
EE
8 Pour m’adapter a la situation :
12. J'ajuste mon volume de voix.
» Je parle assez fort devant la classe.
» Je parle normalement a un ami ou a un petit groupe.
13. Jarticule bien pour prononcer tous les motss les sons.
14. Je fais des courtes pauses (je prends uneatsp).
15. Je me tiens droit.

16. Jutilise efficacement le matériel que je prése




ANNEXE 18 - STRATEGIES EN INTERACTION

1.

w N

B

o g

7.

Y

Mes stratégies
En interaction

9:’ Pour démontrer que je suis a I'écoute :

J'adopte une position d’écoute.

» Je suis bien assis.

+ Jerange le matériel que je n’ai pas besoin.
Je regarde la personne qui parle.
J'attends mon tour de parole.

» Je parle quand l'autre a terminé.

+ Jeléve la main.
Je reste attentif tout au long de la discussion.
Je réponds aux questions de mes auditeurs.
Je pose des questions :

* Sije ne comprends pas;

» Sije veux en savoir plus;
Je choisis une expression faciale qui représeate
sentiment.

Pour bien m’exprimer :

8. Je remplace des mots vagues par des mots precis.
9.  Je chaisis les mots justes liés au theme.
10. Je précise mes idées (Qui? Quoi? Ou? Quand?).
11. Je me concentre sur le sujet.
12. Je parle de mon sujet avec plusieurs détails.
13. Je raconte mon idée jusqu’au bout (début, mifia).
= < . .
Pour m’'adapter a la situation :
14. J'ajuste mon volume de voix.
» Je parle normalement a un ami ou a un petit grou
15. Jarticule bien pour prononcer tous les motees les sons,
16. Je fais des courtes pauses (je respire...).
17. Jutilise efficacement le matériel que je pnése
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ANNEXE 19 : GRILLE DESCRIPTIVE COMMUNIQUER ORALEMENT-1* cycle

Grille d’évaluation - Communication orale!
1ER CYCLE DU PRIMAIRE

cClieve .
Sujet : 0 spontanée (au quotididd)préparée
Critéres Indicateurs E’It’ar\nen'Fs observables Commentaires
L'éléve :
CR1 :Réaction Expression Témoigne d’un engagement dans la communication:
témoignant d’une verga:e 8“ NON 3 Etablit un contact visuel 12
4 ; RN <Y 0721 1230 2 T = 1 N SRR
écoute efficace réactions O Répond de fagqn coh_érente aux guestipnssentatioi, p
pose des questioner( interaction
CR3 : Utilisation | Choix du Choisit des mots précis et variés :
desformulations | vocabulaire | g ytjlise des mots précis ou liés au theme /2
appropriees Clarté des Construit des phrases de facon appropriée (syntaxe)
g\;?]cig)t()g)lalre et | propos O S’exprime avec des phrases complétes f2
Présente des idées bien développées et appropriées
.0..Choisit des informations pertinentes avecle sujet | "
O Présente une quantité suffisante d'informations /11
TOTAL : /10

CR2 :Adaptation a la situation de communication(rétroaction seulement)

O Volume:

O Prononciation :

1Version adaptée de la grille produite dans le cadre d’un comité de travail 03-12, CS des Appalaches, CS des Découvreurs, CS des Navigateurs, CS de Portneuf, 2016.
2 Ajout fait en considérant les pratiques d’évaluation actuelles et la présence de cet élément dans la PDA.

(L

0 point : Ne répond pas aux attentes

égende selon ce qui a été enseigné :

1 point : répond partiellement aux attentes

K2 points : répond aux attentes

~

4




GRILLE DESCRIPTIVE COMMUNIQUER ORALEMENT- Prise de paroledf cycle)

Eleve : Projet de communication : Date :
2FE CYCLE SITUATION DE PRISE DE PAROLE INDIVIDUELLE?
Critéres Indicateurs = CHERES © SEERED)es Commentaires

L'éleve :

Réaction témoignant d’une

Expression verbale ou non

— Témoigne d’un engagement dans l'interaction (regarde les

écoute efficace verbale de ses réactions interlocuteurs, expressions faciales, gestuelle). /5
— Utilise un volume de voix approprié a la situation de communication /5
Adaptation 2 la situation de Volume (permettant a tous de bien entendre).
communication o — Prononce de fagon a ce qu’on comprenne bien les mots. /5
Prononciation
Vocabulaire — Choisit des mots précis et variés (synonymes, pronoms, etc.). /5
— Construit des phrases de fagon appropriée (syntaxe). /5
Utilisation des
formulations approp_riées — Utilise les marques de I'oralité appropriées (liaisons, variations en genre /5
(syntaxe et vocabulaire) Clarté des propos et en nombre).
— Présente des idées bien développées et appropriées (tient compte du /5
sujet)?.
TOTAL : /35

Rétroaction a I'éleve

Adaptation a la situation de communication
* Rythme et débit :

e |ntonation :

* Registre de langue :

Signature de I'enseignant :

Signature des parents :

1 Grille produite dans le cadre d’un comité de travail 03-12, CS des Appalaches, CS des Découvreurs, CS des Navigateurs, CS de Portneuf, 2016.
2 Ajout fait en considérant les pratiques d’évaluation actuelles et la présence de cet élément dans la PDA.




GRILLE DESCRIPTIVE COMMUNIQUER ORALEMENT - Situation d’interaction (2 cycle)

Eleve : Projet de communication : Date :
2E CYCLE SITUATION D’INTERACTION!
. : Eléments observables :
Criteres Indicateurs e Commentaires
L'eléve :
Expression — Témoigne d’un engagement dans l'interaction (regarde les interlocuteurs, /5
verbale ou non expressions faciales, gestuelle).
Réaction témoignant d’une V(,erba'le de ses - Intervient au bon moment (léve la main, attend son tour, prend sa place). /5
écoute efficace reactions
Formulation de — Formule des propos pertinents (centré sur le sujet, apporte des idées nouvelles, /5
propos pertinents questionne, répéte, reformule, vérifie, confronte, recentre...).
— Utilise un volume de voix approprié a la situation de communication /s
Adaptation a la situation de | Volume (permettant a tous de bien entendre).
communication . , .
Prononciation — Prononce de fagon a ce qu’on comprenne bien les mots. /5
Vocabulaire — Choisit des mots précis et variés (synonymes, pronoms, etc.). /5
Utilisation des — Construit des phrases de fagon appropriée (syntaxe). /5
formulations appropriées — Utilise les marques de I'oralité appropriées (liaisons, variations en genre et en /5
(syntaxe et vocabulaire) Clarté des propos nombre).
—  Emet des idées pertinentes et en quantité suffisante?. /5
TOTAL : /45

Rétroaction a 'éleve :

Adaptation a la situation de communication
* Rythme et débit :
* Intonation :
* Registre de langue :

Signature de I'enseignant : Signature des parents :

1 Grille produite dans le cadre d’un comité de travail 03-12, CS des Appalaches, CS des Découvreurs, CS des Navigateurs, CS de Portneuf, 2016.
2 Ajout fait en considérant les pratiques d’évaluation actuelles et la présence de cet élément dans la PDA.




GRILLE DESCRIPTIVE COMMUNIQUER ORALEMENT - Prise de parole (3e cycle)

Eleve :

Projet de communication : Date :
3E CYCLE SITUATION DE PRISE DE PAROLE INDIVIDUELLE!
. : Eléments observables :
Criteres Indicateurs e Commentaires
L'eléve :
Réaction Expression verbale ou non |- Témoigne d’un engagement dans l'interaction (regarde les interlocuteurs, /5
L, , verbale de ses réactions expressions faciales, gestuelle).
témoignant d’une - —
. . Prise en compte des idées . . . P N
écoute efficace — Tient compte des commentaires (enchaine, réutilise, accueille, intégre...). /5
des autres
— Utilise un volume de voix approprié a la situation de communication (permettant
Volume . . /5
a tous de bien entendre).
L Débit — Parle avec un débit permettant de comprendre le message.
Adaptation a |a — . , /5
situation de Rythme — Maintient un rythme adéquat (sans blancs, redondances, mots de remplissage).
. Prononciation — Prononce de fagon a ce qu’on comprenne bien les mots.
communication — : - - - — - -
Intonation — Choisit une intonation qui permet de susciter I'intérét du destinataire et de /5
soutenir son propos.
Registre de langue — Choisit un registre de langue approprié (familier, standard, soutenu). /5
o Vocabulaire — Choisit des mots précis et variés (synonyme, pronomes, etc.). /5
Utlllsatlo'n des — Construit des phrases de facon appropriée (syntaxe). /5
formulations - - 2
., — Enchaine bien ses idées. /5
appropriees . o — ., . I
(syntaxe et Clarté des propos — Utilise les marques de I'oralité appropriées (liaisons, variations en genre et en /5
vocabulaire) nombre, emploi de 'auxiliaire approprié, participes passés des verbes fréquents).
— Présente des idées bien développées et appropriées (tient compte du sujet)?. /5
TOTAL : /55

Rétroaction a I'éleve

Signature de I'enseignant :

Signature des parents :

1 Grille produite dans le cadre d’un comité de travail 03-12, CS des Appalaches, CS des Découvreurs, CS des Navigateurs, CS de Portneuf, 2016.
2 Ajout fait en considérant les pratiques d’évaluation actuelles et la présence de cet élément dans la PDA.




GRILLE DESCRIPTIVE COMMUNIQUER ORALEMENT =Situation d’interaction (3e cycle)

Eleve : Projet de communication : Date :
3E CYCLE SITUATION D’INTERACTION!
. . Eléments observables :
Criteres Indicateurs s Commentaires
L'éléve :
Expression verbale — Témoigne d’un engagement dans l'interaction (regarde les interlocuteurs, expressions faciales, /5
. ou non verbale de gestuelle).
Réaction I . N -
témoignant ses réactions — Intervient au bon moment (léve la main, attend son tour, prend sa place). /5
d’une écoute Formulation de — Formule des propos pertinents (centré sur le sujet, apporte des idées nouvelles, questionne, /5
officace propos pertinents répete, reformule, vérifie, confronte, recentre...).
Prise en compte des . . . P N
. — Tient compte des commentaires (enchaine, réutilise, accueille, integre...). /5
idées des autres
— Utilise un volume de voix approprié a la situation de communication (permettant a tous de bien
Volume /5
entendre).
Adaptation a la | Débit — Parle avec un débit permettant de comprendre le message. /5
situation de Rythme — Maintient un rythme adéquat (sans blancs, redondances, mots de remplissage).
communication | Prononciation — Prononce de fagon a ce qu’on comprenne bien les mots. /5
Intonation — Choisit une intonation qui permet de susciter I'intérét du destinataire et de soutenir son propos.
Registre de langue — Choisit un registre de langue approprié (familier, standard, soutenu). /5
Vocabulaire — Choisit des mots précis et variés (synonymes, pronoms, etc.). /5
Utilisation des — Construit des phrases de fagon appropriée (syntaxe). /5
formulatllons — Enchaine bien ses idées. /5
appropriées , o ; o . - . .
(syntaxe et Clarté des propos — Utilise les marques de I'oralité appropriées (liaisons, variations en genre et en nombre, emploi de /5
vocabulaire) I"auxiliaire approprié, participes passés des verbes fréquents).
— Emet des idées pertinentes et en quantité suffisante?. /5
TOTAL : /65

Rétroaction a I'éléve

Signature de I'enseignant :

Signature des parents :

1 Grille produite dans le cadre d’un comité de travail 03-12, CS des Appalaches, CS des Découvreurs, CS des Navigateurs, CS de Portneuf, 2016.

2 Ajout fait en considérant les pratiques d’évaluation actuelles et la présence de cet élément dans la PDA.







niveaux.

Notre décision s’appuie sur:

EVALUER LES COMPETEN CES EN
MATHEMATIQUE
1°R 25 ET 3% CYCLE DU PRIMAIRE

& Annexe 20 : Proposition d’une planification de I'évaluation pour assurer la
suffisance des traces retenues

& Annexe 21 : Animation d’une situation-probléme mathématique

& Annexe 22 : Précisions sur les traces attendues en situations de
compétences mathématiques

& Annexe 23 : Grilles pour calculer le résultat final

& Annexe 24: Grilles d’évaluation Résoudre une situation-probléme
= 1ercycle
= 2e et 3ecycles

& Annexe 25 : Grilles d’évaluation Raisonner a I'aide de concepts et de
processus mathématiques

= Situation d’action (1er cycle, 2 et 3¢ cycles)
= Situation de validation (1er cycle, 2¢ et 3¢ cycles)
% Annexe 26 : Typologie des erreurs
& Annexe 27 : Dictionnaire, lexique, aide-mémoire, calculatrice

Note pédagogique pour la section des
mathématiques en annexe

Aprés expérimentation et validation avec des cogié@gves, |
nous avons choisi de conserver les grilles du MEES| es !
grilles avec une seule valeur numérique pour chdesn i

La difficulté, a partir des copies d’éléves, decdisiner
entre deux valeurs numériques pour un méme niveau:
La volonté de respecter I'esprit des grilles du N
conviennent qu’en compétence 1, par exemple, we élé \
puisse obtenir la cote A, malgré des erreurs meeur ! ®
Le souci de cohérence avec I'approche par compgtent

qui est a la base de notre programme de formation.



ANNEXE 20 — PLANIFICATION DE L'EVALUATION EN MATHEM  ATIQUE

1" année

Suggestions au regard du hombre de situations deropétence a évaluer selon les étapes

Etape 1

Etape 2

Etape 3

Communication des résultats ad
bulletin

Non

Oui

Oui

Compétence &

Nombre de SP recommandées

Aucune SP évaluée.
Au moins 1 SP en modélisation

3 SP évaluées

3 SP évaluée@lont celle de
I’épreuve de fin d’année)

Valeu_r dgns la Actlvm_as de 100 % 80 % 60 %
constitution du | connaissance

résultat de la Situations de o 0 0
compétence 2 | compétence 0% 20 % 40 %

Compétence 2

Nombre de situations
d’'application a évaluer

4 modélisations

Aucune SA évaluée

Au moins 4 SA évaluées

Au moins 5 SA évaluées
(dont 2 pendant I'étape, qui ne son
pas tirées de I'épreuve facultative
de fin d’année)

2¢ année

Etape 1

Etape 2

Communication des résultats ad
bulletin

Non

Oui

Etape 3
Oui

Compétence 1

Nombre de SP recommandées

Aucune SP évaluée.
Au moins 1 SP en modélisatijon

3 SP évaluées

3 SP évaluée@lont celle de
I’épreuve de fin d’année)

Compétence 2

Valeu_r dgns la Act|V|t_es de 80 % 60 % 40 %
constitution du | connaissance

résultat de la Situations de o 0 0
compétence 2 | compétence 20 % 40 % 60 %

Nombre de situations
d’'application a évaluer

Au moins 4 SA évaluées

Au moins 5 SA évaluéT

Au moins 7 SA évaluées
&lont 5 tirées de I'épreuve
obligatoire de fin d’année)

3¢ a 5 année

Etape 1

Etape 2

Etape 3

Communication des résultats ad
bulletin

Non

Oui

Oui

Compétence ]

Nombre de SP recommandées

Aucune SP évaluée.
IAu moins 2 SP € modélisatior

3 SP évaluées

3 SP évaluée@lont celle de
I’épreuve de fin d’année)

Compétence }

Valeu_r dgns la Act|V|t_es de 20 % 40 % 40 %

constitution du | connaissance

résultat de la Situations de o o 0
Y compétence 2 | compétence 60 % 60 % 60 %

Nombre de situations

Au moins 6 SA évaluées

d’'application a évaluer

Entre 6 et 8 SA évalué

Au moins 8 SA évaluées
geont 6 tirées de I'épreuve de fin

d’année)
Etape 1 Etape 2 . Etape
) P P Etape 3 8p
6° année T
i . . ] i . rrég
Gr rég Al % jour | Al 5mois Gr rég Al % jour Al 5mois Al % jour Tous
Communlcatlon des résultats Non Non Oui Oui Oui Oui Oui Oui
au bulletin
Compétence 1 | Aucune SP évaluée, 2sp 3P 3sp | 2sp 2.3 SP 1SP
Nombre de SP recommandégs Au moins2 SPen | . . . . . . . . . .
P évaluées| évaluées| évaluées| évaluées | évaluées| MEES
modélisation
Valeurdans la| Activites de | o, 40% | 40 % 40 % 40 % 40 % 40% 409
constitution du| connaissance
résultat de la | Situations de o o o 0 9 0 0 g
, compétence 2 | compétence 60 % 60 % 60 % 60 % 60 % 60 % 60 % 60
Competence 2 | Aumoins| Au moins Au . .
Nombre de situations Au6rg('3°|\ns 3 SA i 3 SA i En8trg£ et| moins 6 Au6rg('3°|\ns Au6rg('3°|\ns SA
d’application a évaluer 0 SA |(aumoins d(aumoins 3 S SA _SA oo o2 MEES
évaluées | champs | champs | évaluées| évaluées| €valuées | évaluées
différents) | différents)




ANNEXE 21 — ANIMATION D’'UNE SITUATION-PROBLEME MATH EMATIQUE

Le tableau suivant présente les interventions quvent étre faites par I'enseignant lors des diffées phases de
la résolution d’une situation-probleme mathématifpuoenpétence 1) en contexte d’apprentissage owlliétion

Les éléments orangeés sont permis en contexte d’évation.

PHASE DE PREPARATION PHASE DE REALISATION PHASE D'l NTEGRATION

Individuellement ou en équipe Incontournable! Elle permet de consolider les
On guide les éléves dans leur recherche de | apprentissages, de faire des liens, de

solution.On ne laisse jamais I'éleve devant | transférer les apprentissages dans d’autres
une page blanche ou dans I'impossibilité de | contextes (autres SP). On questionne I'éléve
réaliser une étape ou d'appliquer un concepi sur le processus de résolution plutét que sur la
ou un processus dans un délai raisonnable | solution.

» Présenter le contexte de la situation-| « Suggérer d'utiliser du matériel de  Faire un retour sur la tache.
probleme. manipulation. «  Quelles stratégies as-tu utilisées?

» Inviter les éléves a feuilleter tous les +  Est-ce que tu pourrais utiliser du . Est-ce qu’'une stratégie aurait pu
documents. matériel pour t'aider? Lequel? atre plus efficace?

« Laisser les éléves lire la situation-  Relire des données ou des +  Qu'est-ce qui t'a aidé? Qu'est-ce
probléme, puis la lire & voix haute. contraintes de la situation-probléme. qui t'a nui?

« Expliquer le vocabulaire non * Revoir des concepts ou processus | ¢ Inviter les éleves a présenter leur
mathématique lié au contexte. oubliés. solution.

« Porter attention aux marqueurs de texte Questionner pour vérifier la  [Faire un retour sur les concepts et
(gras, encadrés, puces, etc.) compréhension de la tache a effectuer. processus sollicités.

. Vérifier la compréhension des éleves| *  Questionner pour aider dans * Quels concepts mathématiques orjt
en leur demandant de reformuler I'application d’un concept ou d’un ete necessaires?
oralement la tache dans leurs processus. » Faire un retour sur les traces
propres mots. « Proposer des stratégies de résolution ~ aitendues (échanger sur des traces

. Que doit-on faire? (utiliser du matériel de manipulation, |  d’éleves).

faire un tableau ou un dessin, mimer |la

. 3 a réaliser? . - . .
Quelle est la tAche a realiser? situation, faire des essais-erreurs,

* Quelles infOf)matiO“S sont remplacer les nombres par des plus
importantes? petits, etc.).

* Quelles sont es contraintes » Encourager 'éleve a laisser des
imposées?

traces.

« Est-ce qu'ily a des données .
e Est-ce que tes traces sont claires?

superflues ou manquantes?

e S’assurer que les éléves comprennent
les tableaux a compléter.

* Au besoin, relire la situation-
probléme et le cahier de I'éléve.

e Accompagner le surlignement.

e As-tu identifié ou numéroté tes
calculs?

» Valider ou confronter la solution de

I'éléve pour 'amener & se réajuster al
besoin.

[

i « Est-ce que ta réponse est compléte?
+ Echanger sur les stratégies a utiliser. e As-tu vérifié tes calculs?
* Ai(_jer a organiser la compréhgnsion 3 «  Crois-tu que ta réponse correspond a
l'aide d'un schéma ou d’'une liste des ce qui était demandé?
étapes a suivre (Ma représentation de |a

Faire la marche silencieuse pour que|

situation). les éléves voient les traces des autres.




ANNEXE 22 — PRECISIONS SUR LES TRACES ATTENDUES ENSITUATIONS DE
COMPETENCES MATHEMATIQUES

Le 3 critere des grilles d’évaluation permettent degroun jugement des traces laissées par I'él@iei-dessous).

Explicitation (orale Lai;se des trapes Laissg qes traces clai(es etl !_aisse d‘es traces Laissg dles tryalcolas Laisse peu de traces.
ou écrite) des claires, §ompletes et organisées de sa soluthn bien mcom.plfetes oupeu constltuegs dglements
i . structurées de sa que certaines étapes soient organisées de sa solution. | confus et isolés.
éléments pertinents : S
de la solution solution. implicites.

20 16 12 8 4
Justification correcte | Laisse des traces Laisse des traces claires qui Laisse des traces qui Laisse des éléments Laisse des traces d'un
d’actions ou claires et complétes rendent explicite son manquent de clarté, isolés et confus en raisonnement ayant peu
d’énoncés a I'aide de | de son raisonnement. raisonnement bien que rendant peu explicite son | guise de traces de son | ou pas de liens avec la
concepts et de certains éléments soient raisonnement. raisonnement. situation ou ne laisse
processus implicites. aucune trace.
mathématiques. 20 16 12 8 4

Ces traces, qui peuvent étre de différentes nasamgtsaussi pertinentes les unes que les autrased a I'oral,
représentations a l'aide de matériel de manipuiatitun dessin ou du langage conventionnel sotfiisaumtes en
elles-mémes de sorte qu’il n’est pas nécessairég#eplus d’'un mode de représentation dans undisol

Exemples de traces adéquates pour I'opérdtighx 3:

Matériel de Dessin sur du matériel
: . ; ; ) . Processus Trace
manipulation concret | de manipulation semi- Dessin . Processus personnel
. conventionnel adéquate en
pris en photo concret HeH
‘ situation de

(1 ‘.13 | l ,IH lOOX?,:SOO ggpétencel
o X 3 |q )(3 = [_,2 calculatrice

est permise :

12 f)Ll?- 300 +42= 342 114 x 3 =342

Traces a I'aide de matériel de manipulation :

Puisque I'utilisation du matériel de manipulatiost @nportante pour I'enseignement des conceptsatepsus
mathématiques, il faut enseigner aux éléves comtaesger des traces a I'aide du matériel (conqreis semi-

concret). Les traces attendues doivent respeddrdises de IRrogression des apprentissag&ar exemple, les
additions et soustractions aff tycle ainsi que les multiplications et divisions Z cycle se font « a l'aide de
processus personnels, en utilisant du matérieksuddssins ». Il faut donc offrir en tout temps éléxes le matériel
nécessaire (matériel concret ou semi-concret, espaor faire des dessins) afin de leur permettréaidser des
traces adéquates.

Traces a l'oral :

Les traces peuvent étre recueillies a I'aide d’'omigi-entrevue (a I'oral) si I'éleve n'a pas étérapsure de laisser
des traces a l'écrit. Par exemple, si I'éléve sailune horloge pour résoudre un probléme, il pepliqrier sa
démarche a l'oral. L’enseignant prendra des notes ptre en mesure de porter un jugement sur laddm de
I'éléve.

Qu’est-ce qu’un élément implicite?

Il ne faut pas pénaliser I'éleve qui omet les tsggevenant d’un calcul mental.

Exemple : I'éléve doit calculer 50 x 3.

Trace 1:150
Il s’agit d'une trace implicite (nous savons qud ¥ est le résultat de ce calcul mental, maisVéln’en a pas laissé de traces).

Trace 2 :50 x 3 =150
Trace adéquate (nous n’exigeons pas l'algorithuand nous savons que I'éleve a pu trouver le @spétr calcul mental).



ANNEXE 23 — GRILLES D’EVALUATION POUR CALCULER LE R ESULTAT FINAL

Les grilles ci-dessous peuvent étre utilisées ge gauverture des situations d’évaluation pourutaide
résultat final a partir des critéres d’évaluati@s drilles descriptives des annexes 22-23.

RESOUDRE UNE SITUATION-PROBLEME
Niveau correspondant
Critéres d’évaluation aux critéres d’évaluation observés
A B C D
Compréhension de la situation-probleme 40 32 24 16 8
Mob!llsatlon des concepts et des processus 40 39 o4 16 8
requis
Pfesentatlon claire et appropriée de ma 20 16 12 8 4
démarche
Résultat S
100

Raisonner a I'aide de concepts et de processus
mathématiques

Manifestations observables d’un niveau

A B C D E
Analyser | 30 24 18 12 6

Situation d’action

Appliquer| 50 | 40 | 30 | 20 | 10

Critéres
d’évaluation

Justifier 20 16 12 8 4

Résultat —
100

i 3 'ai u
Raisonner a I'aide de concepts et de processus
mathématiques

Manifestations observables d’un niveau

Situation de

validation A B C D E

Analyser | 30 24 18 12 6

Appliquer | 40 32 24 16 8

Critéres
d’évaluation

Justifier 30 24 18 12 6

Résultat —
100




ANNEXE 24 - GRILLES D’EVALUATION RESOUDRE UNE SITUATION-PROBLEME

1ER CYCLE DU
PRIMAIRE

L'application de cette grille doit respecter la balise de correction suivante : généralement, on ne peut avoir une note plus élevée a un critére que celle obtenue au 1* critére
(Manifestation, oralement ou par écrit, de la compréhension de la situation-probléme).

MANIFESTATIONS OBSERVABLES

NIVEAU A

NIVEAU B

NIVEAU C

NIVEAU D

NIVEAU E

3

CRITERES D’EVALUATION

Manifestation,
oralement ou par écrit,
de la compréhension
de la situation-
probléme

Pour résoudre la situation-
probleme, ['cleve...

Effectue toutes les étapes.

Tient compte des données
pertinentes et de toutes les
contraintes a respecter.

A besoin d'interventions
mineures pour clarifier
certains aspects de la
situation- probleme.

Pour résoudre la situation-
probleme, ['cleve...

Effectue les principales étapes.

Tient compte des données
pertinentes et de la plupart des
contraintes a respecter.

A besoin d'interventions pour
clarifier certains aspects de la
situation-probléme.

Pour résoudre la situation-
probleme, I'¢éleve...

Effectue les principales étapes.

Tient compte des principales
données pertinentes et de
certaines contraintes a
respecter.

A besoin d'interventions pour
clarifier plusieurs aspects de
la situation-probléme.

Pour résoudre la situation-
probleme, ['¢éleve...

Effectue quelques étapes.

Tient compte de certaines
données pertinentes et de peu
de contraintes a respecter.

A besoin d'interventions
pour clarifier la plupart

des aspects de la situation-
probléme.

Pour résoudre la situation-

probleme, ['cleve...

Amorce certaines étapes
sans les compléter.

Tient compte de certaines
données sans distinguer
celles qui sont pertinentes et
tient compte de peu ou pas
de contraintes a respecter.

A besoin d'interventions pour
clarifier tous les aspects de la
situation-probléme.

40

32

2

16

8

Mobilisation correcte
des concepts et
processus requis pour
produire une solution
appropriée

Fait appel aux concepts et
aux processus
mathématiques requis.

Produit une solution exacte ou
comportant peu d’erreurs
mineures.

Fait appel a la plupart des
concepts et des processus
mathématiques requis.

Produit une solution comportant
quelques erreurs mineures ou
peu d'erreurs conceptuelles ou
procédurales.

Fait appel aux principaux
concepts et processus
mathématiques requis.

Produit une solution
comportant quelques erreurs

conceptuelles ou procédurales.

Fait appel a quelques concepts
et processus mathématiques
requis.

Produit une démarche partielle
comportant des erreurs
conceptuelles ou procédurales.

Fait appel a des concepts et
processus mathématiques
inappropriés.

Produit une démarche
inappropriée ou peu
appropriée comportant
plusieurs erreurs
conceptuelles ou
procédurales majeures.

40

32

24

16

8

Explicitation (orale ou
écrite) des éléments
pertinents de la
solution

Laisse des traces* claires,
complétes et structurées de
sa solution.

Laisse des traces claires et
organisées de sa solution bien
que certaines étapes soient
implicites.

Laisse des traces incompletes
Ou peu organisées de sa
solution.

Laisse des traces constituées
d'éléments confus et isolés.

Laisse des traces si on lui
fournit un modele ou une
démarche a reproduire.

20

16

12

8

4

Explication adéquate
(orale ou écrite) de la
validation de la
solution**

Valide les principales étapes
de sa solution et la rectifie au
besoin.

Valide certaines étapes de sa
solution et la rectifie au besoin.

Vérifie s'il a complété les
principales étapes de la
situation-probléme et valide
certaines opérations.

Remet peu en question ce qu'il
trouve

Ne remet pas en question ce
qu'il trouve.

* Ces traces peuvent inclure des manipulations ou différentes représentations ou encore étre recueillies oralement.
** Ce critere peut faire I'objet d’'une rétroaction a I'éléve, mais ne doit pas étre considéré dans son résultat.




GRILLES D’EVALUATION RESOUDRE UNE SITUATION-PROBLEME

2F ET 3F CYCLES DU

PRIMAIRE

L’application de cette grille doit respecter la balise de correction suivante : généralement, on ne peut avoir une note plus élevée a un critere que celle obtenue au 1* critére
(Manifestation, oralement ou par écrit, de la compréhension de la situation-probléme).

MANIFESTATIONS OBSERVABLES

NIVEAU A

NIVEAU B

NIVEAU C

NIVEAU D

NIVEAU E

CRITERES D’EVALUATION

Manifestation,
oralement ou par écrit,
de la compréhension
de la situation-
probléme

Pour résoudre la situation-
probléme, I'éléve...

* Effectue toutes les étapes.

* Tient compte des données
pertinentes et de toutes les
contraintes a respecter.

* Peut avoir besoin
d'interventions mineures pour
clarifier certains aspects de
la situation- probléme.

Pour résoudre la situation-
probléme, I'éléve...

* Effectue les principales étapes.

* Tient compte des données
pertinentes et de la plupart des
contraintes a respecter.

* Peut avoir besoin
d’interventions pour clarifier
certains aspects de la
situation-probléme.

Pour résoudre la situation-
probléme, I'éleve...

* Effectue les principales étapes.

* Tient compte des principales
données pertinentes et de
certaines contraintes &
respecter.

* Abesoin d'interventions pour
clarifier plusieurs aspects de
la situation-probléme.

Pour résoudre la situation-
probléme, I'éléve...

* Effectue quelques étapes.

* Tient compte de certaines
données pertinentes et de peu
de contraintes a respecter.

* Abesoin d'interventions
pour clarifier la plupart
des aspects de la situation-
probléme.

Pour résoudre la situation-
probléme, I'éléve...

*  Amorce certaines étapes
sans les compléter.

+ Tient compte de certaines
données sans distinguer
celles qui sont pertinentes et
tient compte de peu ou pas
de contraintes a respecter.

* Abesoin d'interventions pour
clarifier tous les aspects de la
situation-probléme.

40

32

24

16

8

Mobilisation correcte
des concepts et
processus requis pour
produire une solution
appropriée

* Fait appel aux concepts et
aux processus
mathématiques requis.

*  Produit une solution exacte ou
comportant peu d’erreurs
mineures.

 Fait appel a la plupart
des concepts et des processus
mathématiques requis.

*  Produit une solution comportant
quelques erreurs mineures ou
peu d’erreurs conceptuelles ou
procédurales.

* Fait appel aux principaux
concepts et processus
mathématiques requis.

* Produit une solution
comportant quelques erreurs

conceptuelles ou procédurales.

* Fait appel a quelques concepts
et processus mathématiques
requis.

*  Produit une démarche partielle
comportant des erreurs
conceptuelles ou procédurales.

* Fait appel a des concepts et
processus mathématiques
inappropriés.

* Produit une démarche
inappropriée ou peu
appropriée comportant
plusieurs erreurs
conceptuelles ou
procédurales majeures.

40

32

24

16

8

Explicitation (orale ou
écrite) des éléments
pertinents de la
solution

» Laisse des traces claires,
complétes et structurées de
sa solution.

* Laisse des traces claires et
organisées de sa solution bien
que certaines étapes soient
implicites.

* Laisse des traces incompléetes
ou peu organisées de sa
solution.

* Laisse des traces constituées
d’éléments confus et isolés.

* Laisse peu de traces.

20

16

12

8

4

Explication adéquate
(orale ou écrite) de la
validation de la
solution*

* Valide les principales étapes
de sa solution et la rectifie au
besoin.

* Valide certaines étapes de sa
solution et la rectifie au besoin.

* Verifie s'il a complété les
principales étapes de la
situation-probléme et valide
certaines opérations.

* Remet peu en question ce qu'il
trouve

* Ne remet pas en question ce
qu'il trouve.

* Ce critére peut faire I'objet d’'une rétroaction a I'éleve, mais ne doit pas étre considéré dans son résultat.




ANNEXE 25 - GRILLES D’EVALUATION RAISONNER A L'’AIDE  DE CONCEPTS ET DE PROCESSUS
MATHEMATIQUES

1ER CYCLE DU

PRIMAIRE

SITUATION D’ACTION

(Analyse adéquate de la situation d’application).

MANIFESTATIONS OBSERVABLES

NIVEAU A

NIVEAU B

NIVEAU C

NIVEAU D

NIVEAU E

CRITERES D’EVALUATION

Analyse adéquate
de la situation

Léléve...
& Dégage tous les éléments et

les actions lui permettant de
répondre aux exigences de la
situation.

% Choisit les concepts et les

Léléve...
& Dégage la plupart des éléments

et toutes les actions lui
permettant de répondre aux
exigences de la situation.

Choisit les concepts et les

Léléve...
& Dégage les éléments et les

actions lui permettant de
répondre aux principales
exigences de la situation.

Choaisit les concepts et les

Léléve...
& Dégage des éléments et des
actions lui permettant de répondre

partiellement & certaines
exigences de la situation.

Choisit des concepts et des

Léléve...
% Dégage des éléments et des

actions ayant peu ou pas de
lien avec les exigences de la
situation.

Choisit des concepts et des

d’application processus mathématiques lui processus mathématiques lui processus mathématiques lui processus mathématiques lui processus mathématiques
permettant de répondre de permettant de répondre de permettant de répondre aux permettant de répondre ayant peu ou pas de lien avec
fagon efficiente aux fagon appropriée aux exigences principales exigences de la partiellement a certaines les exigences de la situation.
exigences de la situation. de la situation. situation. exigences de la situation.
30 24 18 12 6
Applique de fagon appropriée Applique de fagon appropriée Applique des concepts etdes | & Applique des concepts et des % Applique des concepts et des
et sans faire d'erreurs les les concepts et processus processus requis en processus requis en commettant processus en commettant
Application concepts et processus requis requis pour répondre aux commettant une erreur deux erreurs conceptuelles® ou plusieurs erreurs

adéquate des
processus requis

pour répondre aux exigences
de la tache.

exigences de la tache en
commettant peu d'erreurs
mineures.

conceptuelle* ou procédurale
ou, en commettant plusieurs
erreurs mineures.

procédurales ou en commettant
une erreur conceptuelle ou
procédurale a un concept-clé de
la tache.

conceptuelles* ou
procédurales ou applique des
concepts et des processus
inappropriés.

50

40

30

20

10

Justification
correcte d’actions
ou d’énoncés a
l'aide de concepts
et de processus
mathématiques.

Laisse des traces claires et
complétes de son
raisonnement.

Explique, au besoin, dans ses
propres mots, ses actions,
ses conclusions ou ses
résultats en utilisant des
arguments mathématiques
rigoureux.

Laisse des traces claires qui
rendent explicite son
raisonnement bien que certains
éléments soient implicites.

Explique, au besoin, dans ses
propres mots, ses actions, ses
conclusions ou ses résultats en
utilisant des arguments
mathématiques appropriés.

Laisse des traces qui
manquent de clarté, rendant
peu explicite son
raisonnement.

Explique, au besoin, dans ses
propres mots, ses actions,
ses conclusions ou ses
résultats en utilisant des
arguments mathématiques
peu élaborés.

Laisse des éléments isolés et

confus en guise de traces de son

raisonnement.

Explique, au besoin, dans ses
propres mots, ses actions, ses
conclusions ou ses résultats en
utilisant des arguments
mathématiques peu appropriés.

Laisse des traces d'un
raisonnement ayant peu ou
pas de liens avec la situation
ou ne laisse aucune trace.

Explique, au besoin, dans ses
propres mots, ses actions, ses
conclusions ou ses résultats
en utilisant des arguments
erronés ou sans liens avec les
exigences de la situation.

20

16

12

4

* | 'omission d’'un concept ou d’un processus doit étre traitée comme une erreur conceptuelle ou procédurale.
Si I'éléve commet plus d’une fois la méme erreur conceptuelle ou procédurale dans une situation d’application, on doit considérer celle-ci comme une seule erreur conceptuelle ou procédurale.

Si I'éléve fait une seule erreur conceptuelle ou procédurale dans I'application d’'un concept ou d’'un processus mathématique, mais applique correctement ce concept ou ce processus dans le reste
de la situation d’application, on doit considérer celle-ci comme une erreur mineure.




GRILLES D’EVALUATION RAISONNER A L’AIDE DE CONCEPTS ET DE PROCESSUS MATEMATIQUES
SITUATION DE VALIDATION

| =
L'application de cette grille doit respecter la balise de correction suivante : généralement, on ne peut avoir une note plus élevée a un critére que celle c.A&===.... _..cre
(Analyse adéquate de la situation d’application).

MANIFESTATIONS OBSERVABLES

1ER CYCLE DU
PRIMAIRE

NIVEAU A

NIVEAU B

NIVEAU C

NIVEAU D

NIVEAU E

Analyse adéquate
de la situation
d’application

Léléve...

& Dégage tous les éléments et
les actions lui permettant de
répondre aux exigences de la
situation.

% Choisit les concepts et les
processus mathématiques lui
permettant de répondre de
fagon efficiente aux exigences
de la situation.

Léléve...

& Dégage la plupart des
éléments et toutes les actions
lui permettant de répondre aux
exigences de la situation.

& Choisit les concepts et les
processus mathématiques lui
permettant de répondre de
fagon appropriée aux
exigences de la situation.

Léléve...

% Dégage les éléments et les
actions lui permettant de
répondre aux principales
exigences de la situation.

% Choisit les concepts et les
processus mathématiques lui
permettant de répondre aux
principales exigences de la
situation.

Léléve...

& Dégage des éléments et des
actions lui permettant de répondre
partiellement a certaines
exigences de la situation.

& Choisit des concepts et des
processus mathématiques lui
permettant de répondre
partiellement a certaines
exigences de la situation.

Léléve...

% Dégage des éléments et des
actions ayant peu ou pas de
lien avec les exigences de la
situation.

= Choisit des concepts et des
processus mathématiques
ayant peu ou pas de lien avec
les exigences de la situation.

30

24

18

12

6

Application
adéquate des
processus requis

& Applique de fagon appropriée
et sans faire d’erreurs les
concepts et processus requis
pour répondre aux exigences
de la tache.

% Applique de fagon appropriée
les concepts et processus
requis pour répondre aux
exigences de la tache en
commettant peu d’erreurs
mineures.

& Applique des concepts et des
processus requis en
commettant une erreur
conceptuelle* ou procédurale
mineure dans le contexte de la
tache, ou en commettant
plusieurs erreurs mineures.

& Applique des concepts et des
processus requis en commettant
deux erreurs conceptuelles® ou
procédurales ou en commettant
une erreur conceptuelle ou
procédurale a un concept-clé de la
tache.

% Applique des concepts et des
processus en commettant des
erreurs conceptuelles* ou
procédurales majeures ou
applique des concepts et des
processus inappropriés.

40

32

24

16

8

CRITERES D’EVALUATION

Justification
correcte d’actions
ou d’énoncés a
l'aide de concepts
et de processus
mathématiques

= Laisse des traces claires et
complétes de son
raisonnement.

= Explique, au besoin, dans ses
propres mots, ses actions, ses
conclusions ou ses résultats
en utilisant des arguments
mathématiques rigoureux.

= Laisse des traces claires qui
rendent explicite son
raisonnement bien que
certains éléments soient
implicites.

= Explique, au besoin, dans ses

propres mots, ses actions, ses
conclusions ou ses résultats
en utilisant des arguments
mathématiques appropriés.

& Laisse des traces qui
manquent de clarté, rendant
peu explicite son
raisonnement.

% Explique, au besoin, dans ses
propres mots, ses actions, ses
conclusions ou ses résultats
en utilisant des arguments
mathématiques peu élaboreés.

= Laisse des éléments isolés et
confus en guise de traces de son
raisonnement.

& Explique, au besoin, dans ses
propres mots, ses actions, ses
conclusions ou ses résultats en
utilisant des arguments
mathématiques peu appropriés.

= Laisse des traces d'un
raisonnement ayant peu ou
pas de liens avec la situation
ou ne laisse aucune trace.

= Explique, au besoin, dans ses
propres mots, ses actions, ses
conclusions ou ses résultats
en utilisant des arguments
erronés ou sans liens avec les
exigences de la situation.

30

24

18

12

6

* L'omission d’'un concept ou d’un processus doit étre traitée comme une erreur conceptuelle ou procédurale.
« Siléléeve commet plus d’'une fois la méme erreur conceptuelle ou procédurale dans une situation d’application, on doit considérer celle-ci comme une seule erreur conceptuelle ou procédurale.

* Siléleve fait une seule erreur conceptuelle ou procédurale dans I'application d’un concept ou d’'un processus mathématique, mais applique correctement ce concept ou ce processus dans le reste
de la situation d’application, on doit considérer celle-ci comme une erreur mineure.




GRILLES D’EVALUATION RAISONNER A L’AIDE DE CONCEPTS ET DE PROCESSUS MATEMATIQUES
SITUATION D’ACTION

2E ET 3E CYCLES
DU PRIMAIRE

98 .4

é A
+ = T

L’application de cette grille doit respecter la balise de correction suivante : généralement, on ne peut avoir une note plus élevée a un critere que celle obtenue au 1° critere
(Analyse adéquate de la situation d’application).

MANIFESTATIONS OBSERVABLES

NIVEAU A

NIVEAU B

NIVEAU C

NIVEAU D

NIVEAU E

Analyse adéquate
de la situation

Léléve...

% Dégage tous les éléments et
les actions lui permettant de
répondre aux exigences de la
situation.

% Choisit les concepts et les

Léléve...
& Dégage la plupart des éléments

et toutes les actions lui
permettant de répondre aux
exigences de la situation.

Choisit les concepts et les

Léléve...
& Dégage les éléments et les

actions lui permettant de
répondre aux principales
exigences de la situation.

Choisit les concepts et les

Léléve...

% Dégage des éléments et des
actions lui permettant de
répondre partiellement a
certaines exigences de la
situation.

& Choisit des concepts et des

Léléve...
% Dégage des éléments et des

actions ayant peu ou pas de
lien avec les exigences de la
situation.

Choisit des concepts et des

adéquate des
processus requis

de la tache.

commettant peu d’erreurs
mineures.

ou, en commettant plusieurs
efreurs mineures.

une erreur conceptuelle ou
procédurale a un concept-clé de

d’application processus mathématiques lui processus mathématiques lui processus mathématiques lui processus mathématiques lui processus mathématiques
permettant de répondre de permettant de répondre de permettant de répondre aux permettant de répondre ayant peu ou pas de lien avec
fagon efficiente aux fagon appropriée aux exigences principales exigences de la partiellement & certaines les exigences de la situation.
exigences de la situation. de la situation. situation. exigences de la situation.
30 24 18 12 6
% Applique de fagon appropriée Applique de fagon appropriée Applique des concepts etdes | & Applique des concepts et des Applique des concepts et des
et sans faire d’erreurs les les concepts et processus processus requis en processus requis en commettant processus en commettant
L concepts et processus requis requis pour répondre aux commettant une erreur deux erreurs conceptuelles® ou plusieurs erreurs
Application pour répondre aux exigences exigences de la tache en conceptuelle* ou procédurale procédurales ou en commettant conceptuelles* ou

procédurales ou applique des
concepts et des processus

CRITERES D’EVALUATION

Justification
correcte d’actions
ou d’énoncés a
I’aide de concepts
et de processus
mathématiques.

la tache. inappropriés.
50 40 30 20 10
= Laisse des traces claires et Laisse des traces claires qui Laisse des traces qui = Laisse des éléments isolés et Laisse des traces d'un

complétes de son
raisonnement.

= Utilise, au besoin, des
arguments mathématiques
rigoureux pour appuyer ses
actions, ses conclusions ou
ses résultats.

rendent explicite son
raisonnement bien que certains
éléments soient implicites.

Utilise, au besoin, des
arguments mathématiques
appropriés pour appuyer ses
actions, ses conclusions ou ses
résultats.

manquent de clarté, rendant
peu explicite son
raisonnement.

Utilise, au besoin, des
arguments mathématiques
peu élaborés pour appuyer
ses actions, ses conclusions
ou ses résultats.

confus en guise de traces de
son raisonnement.

& Utilise, au besoin, des
arguments mathématiques peu
appropriés pour appuyer ses
actions, ses conclusions ou ses
résultats.

raisonnement ayant peu ou
pas de liens avec la situation
ou ne laisse aucune trace.

Utilise, au besoin, des
arguments erronés ou sans
liens avec les exigences de la
situation.

20

16

12

* L 'omission d’un concept ou d’un processus doit étre traitée comme une erreur conceptuelle ou procédurale.
«Si I'éleve commet plus d’'une fois la méme erreur conceptuelle ou procédurale dans une situation d’application, on doit considérer celle-ci comme une seule erreur conceptuelle ou procédurale.

«Si I'éléve fait une seule erreur conceptuelle ou procédurale dans I'application d’un concept ou d’'un processus mathématique, mais applique correctement ce concept ou ce processus dans le reste

de la situation d’application, on doit considérer celle-ci comme une erreur mineure.




GRILLES D’EVALUATION RAISONNER A L’AIDE DE CONCEPTS ET DE PROCESSUS MATHEMATIQUES

" 58
520 6 ¢

SITUATION DE VALIDATION "o .

L’application de cette grille doit respecter la balise de correction suivante : généralement, on ne peut avoir une note plus élevée a un critere que celle obtenue au 1* critére
(Analyse adéquate de la situation d’application).

2E ET 3E CYCLES MANIFESTATIONS OBSERVABLES
DU PRIMAIRE NIVEAU A NIVEAU B NIVEAU C NIVEAU D NIVEAU E

Léléve... Léléve... Léléve... Léléve... Léléve...

& Dégage tous les éléments et & Dégage la plupart des % Dégage les éléments et les & Dégage des éléments et des & Dégage des éléments et des
les actions lui permettant de éléments et toutes les actions actions lui permettant de actions lui permettant de actions ayant peu ou pas de
répondre aux exigences de la lui permettant de répondre aux répondre aux principales répondre partiellement a lien avec les exigences de la

Analyse adéquate situation. exigences de la situation. exigences de la situation. gie:Lt:tiir:;S exigences de la situation.
d? la s.ltua.tlon & Choisit les concepts et les % Choisit les concepts et les % Choisit les concepts et les % Choisit des concepts et des = Choisit des concepts et des
d'application processus mathématiques Iui processus mathématiques lui processus mathématiques lui processus mathématiques lui processus mathématiques
permettant de répondre de permettant de répondre de permettant de répondre aux permettant de répondre ayant peu ou pas de lien avec
fagon efficiente aux exigences fagon appropriée aux principales exigences de la partiellement & certaines les exigences de la situation.
de la situation. exigences de la situation. situation. exigences de la situation.
g 30 24 18 12 6
5 & Applique de fagon appropriée & Applique de fagon appropriée & Applique des concepts et des & Applique des concepts et des & Applique des concepts et des
=) et sans faire d’erreurs les les concepts et processus processus requis en processus requis en commettant processus en commettant des
Z;' Application concepts et processus requis requis pour répondre aux commettant une erreur deux erreurs conceptuelles® ou erreurs conceptuelles® ou
E adéquate des pour répondre aux exigences exigences de la tache en conceptuelle* ou procédurale procédurales ou en commettant procédurales majeures ou
[ q . de la tache. commettant peu d’erreurs mineure dans le contexte de la une erreur conceptuelle ou applique des concepts et des
& processus requis mineures. tache, ou en commettant procédurale a un concept-clé de processus inappropriés.
= plusieurs erreurs mineures. la tache.
E 40 32 24 16 8
5 = Laisse des traces claires et = Laisse des traces claires qui & Laisse des traces qui = Laisse des éléments isolés et = Laisse des traces d'un
complétes de son rendent explicite son manquent de clarté, rendant confus en guise de traces de raisonnement ayant peu ou
L raisonnement. raisonnement bien que peu explicite son son raisonnement. pas de liens avec la situation
Justification certains éléments soient raisonnement. ou ne laisse aucune trace.
correcte d’actions implicites.
ou d’énoncés a = Utilise, au besoin, des = Utilise, au besoin, des % Utiise, au besoin, des & Utilise, au besoin, des = Utilise, au besoin, des
I'aide de concepts arguments mathématiques arguments mathématiques arguments ’mathémathues arguments mathématiques peu arguments erronés ou sans
et de processus rigoureux pour appuyer ses appropriés pour appuyer ses peu ela.bores pour appuyer appropriés pour appuyer ses liens avec les exigences de la
mathématiques actions, ses conclusions ou actions, ses conclusions ou ses acthns, ses conclusions actions, ses conclusions ou ses situation.
ses résultats. ses résultats. ou ses resultats. résultats.
30 24 18 12 6

* | 'omission d’'un concept ou d’un processus doit étre traitée comme une erreur conceptuelle ou procédurale.
«Si I'éléeve commet plus d’'une fois la méme erreur conceptuelle ou procédurale dans une situation d’application, on doit considérer celle-ci comme une seule erreur conceptuelle ou procédurale.

«Si I'éléve fait une seule erreur conceptuelle ou procédurale dans I'application d’un concept ou d’'un processus mathématique, mais applique correctement ce concept ou ce processus dans le reste
de la situation d’application, on doit considérer celle-ci comme une erreur mineure.



ANNEXE 26 - TYPOLOGIE DES ERREURS

Erreur mineure

Erreur conceptuelle / erreur procédurale

L'éléve démontre une compréhension du concept, au sens

tache.

ou il sait ce qu'il doit faire, et comment le faire. Cependant, il fait
une erreur considérée comme mineure dans le contexte de la

L’éleve ne comprend pas un concept ou son application.
Il fait une erreur au niveau d’un concept ou de I'exécution
d’un algorithme.

Exemples d’erreurs : L'éléve...
¢ commet une erreur en transcrivant un nombre pour le

réutiliser dans une autre étape du probléme (ex. : il calcule

6 x 8 = 48, mais il utilise 40 dans le calcul suivant);
e n‘arrondit pas aux centiémes quand il calcule de la
monnaie (ex. : écrit 3,6 $ ou 3,605 $ plutét que

3,60 9);

« commet une seule erreur de calcul dans une table
de multiplication*;

e comment une erreur en lisant une seule bande lors
de l'interprétation d'un diagramme™.

Exemples d'erreurs : L'éléve...
» indique que 10 % est équivalent a une demie*;
» additionne deux dimensions d'un rectangle pour
trouver l'aire*;
e écrit que 5 h 30 est équivalent a 5,3 h*;
» n'interpréte pas correctement un diagramme ou
un tableau;
» commet une erreur sur les propriétés d'une figure*;
» commet une erreur dans un algorithme (ex. : n'effectue
pas correctement un emprunt lors d’'une soustraction)*;
* considere que 15 centaines est équivalent a 150*.

En Raisonner, le choix du concept est évalué dans le premier critere (Analyse).

Extraits des grilles d’évaluation (critere/2) :

% Fait appel aux & Faitappel ala plupart | & Fait appel aux & Fait appel & % Fait appel a des
concepts et aux des concepts et des principaux concepts quelques concepts et concepts et processus
P processus processus et processus processus mathématiques
RESQUDRE mathématiques mathématiques requis. mathématiques mathématiques inappropriés.
Mobilisation requis. % Produit une solution requis. requis. % Produit une démarche
correcte des & Produit une comportant guelques | %% Produit une solution | % Produit une inappropriée ou peu
concepts et solution exacte ou erreurs mineures ou comportant démarche partielle appropriée comportant
processus requis comportant peu peu d’erreurs quelques erreurs comportant des plusieurs erreurs
pour produire une d’erreurs conceptuelles ou conceptuelles ou erreurs conceptuelles ou
solution appropriée mineures. procédurales. procédurales. conceptuelles ou procédurales.
procédurales.
40 32 24 16 8
% Applique de fagon | & Applique de fagon % Applique des % Applique des % Applique des concepts
appropriée et sans appropriée les concepts et des concepts et des et des processus en
faire d’erreurs les concepts et processus processus requis en processus requis en commettant des
RAISONNER concepts et requis pour répondre commettant une commettant deux erreurs conceptuelles
Application des Processus requis aux exigences de la erreur conceptuelle erreurs ou procédurales ou
concepts et des pour répondre aux tache en commettant ou procédurale, ou conceptuelles ou applique des concepts
processus exigences de la peu d’erreurs en commettant procédurales ou et des processus
mathématiques tache; mineures. plusieurs erreurs une erreur inappropriés.
requis (situation mineures. conceptuelle ou
d'application) procédurale @ un
concept-clé de la
tache.
50 40 30 20 10

* Si I'éleve fait une seule erreur conceptuelle ou procédurale, mais applique correctement ce concept ou ce processus dans le reste de la tache, on doit considérer qu’il a commis une erreur

mineure.

. Si I'éléve commet plus d’une fois la méme erreur conceptuelle ou procédurale, on doit considérer qu'il a commis une seule erreur conceptuelle ou procédurale.
. Si I'éleve n’applique pas un concept ou un processus, on doit considérer qu'il a commis une erreur conceptuelle ou procédurale.
Si I'éleve n’applique pas un concept ou un processus, mais applique correctement ce concept ou ce processus dans le reste de la tiche, on doit considérer qu'il a commis une erreur

mineure.




ANNEXE 27 - DICTIONNAIRE, LEXIQUE, AIDE-MEMOIRE, CA LCULATRICE

Lors de la résolution de situations-problemes (cétece 1), les éléves peuvent utiliser un lexique
mathématique ou un aide-mémoire (autant en situafepprentissage qu’en évaluation).

Lexiqgue mathématique

Aide-mémoire

Recueil de mots spécifiques aux mathématiquesusesouvent

présenté en ordre alphabétique ou par themesssievieur
définition. Le tout est présenté en mots, en ithigins et en
procédures lorsque pertinent.

Lexique d’'une maison d’édition

Lexigue personnalisé

Exemples

Leximath

Lexique en ligne sur Netmath
Dictionnaire mathématique
jeunesse

Autres lexiques des maisons
d’édition (ex. : carnet de savoir
de Caméléon, Mes outils de
Décimale, etc.)

Il est propre a un cycle, un
niveau ou une classe. La
structure est généralement
organisée et I'éleve doit la
compléter.

Exemples
s C’est essentiel d'y penser
 DécouMATH

Outil produit par I'éléve pour

consigner les éléments dont il ve

se rappeler et qu’il doit pouvoir
retrouver rapidement et
efficacement.

Aux 2¢ et 3 cycles, l'aide-
mémoire est personnellement
constitué par I'éléve.

rut

Note sur la calculatrice
Lors de la résolution de situations-problemes (aétapce 1), selon le niveau et les concepts cildas th
situation-probléme, la calculatrice peut étre asém. En fin d’année, lorsque la calculatrice estyse, les
éléves doivent l'utiliser, car la durée prévue plauéalisation de la tache ainsi que les conaapisu ont été
choisis en fonction de cela. Les éleves n'ont dmasca effectuer les algorithmes (qui seront évalaés les
situations de compétence 2) et peuvent laissetraess horizontales (par exemple, 240 x 8 = 1 920).

Sur les calculatrices permises pour le primaireuyaa touche pour les exposants ou les fractiomoné&tre
accessible. Par conséquent, toutes les applicatioies calculatrices qui effectuent des opératilasplace de
I'éléve (ex. : My script calculator) ne sont pasagisées en situation d’évaluation et ce, mémeoampetence

Résoudre une situation-probléme mathématique






SCIENCE ET TECHNOLOG IE
2= ET 3 CYCLE DU PRIMAIRE

& Annexe 28: Situation d’investigation
%, Annexe 29 : Situation d’analyse

& Annexe 30 : Situation de conception
& Annexe 31 : Situation de vulgarisation

&, Annexe 32 : Grilles d’évaluation

Des éléves chercheurs qui tentent de
comprendre pourquoi et comment ¢a marche






ANNEXE 28 — EXEMPLE DE SITUATION D’INVESTIGATION

La démarche d’investigation permet d’expliquer des

phénoménes scientifiques observés

lors d’expériences. C’est

la recherche du pourquoi et du comment.

Une enquéte criminelle au Biodome
Démarche d’investigation

Jeudi 18h : Fermeture du Bioddme de
Montréal.

Jeudi 21h : Départ de tous les employés.
Vendredi 00h15 : Entrée par effraction.

Lundi matin : Le bébé capucin est déclaré volé! II

Observations

O L’individu a fracassé la fenétre de 'accueil avec

O Il restait quelques tests de santé a faire avant le

O Le cadenas a été coupé avec une paire de cisai

transféré au Zoo de San Diego dans 2 semaines.

O Le bébé capucin était dans une cage verrouillée.

était supposé étre

une roche.

transfert.

lles.

E@ ammneE

Document de référence

DEMARCHE D’INVESTIGATION

Résultats

/50

Situation d'investigation modifiée a partir d’'unalmnent de la CSSMI



RAPPORT DE POLICE

Comme le ménage avait été fait,
inhabituels sur les lieux d'effraction.

Indices retrouvés au Biodéme:

O Des fragments d’'un métal

plancher de l'accueil.

Des traces d’un liquide be
brisé.

O

O

il a été facile de

de nature inconnue sur le

ige-orangé sur le cadenas

Une poudre blanche inconnue.

Rapidement, les enquéteurs ont créé une liste de su

interrogeant tous les employés et les visiteurs rég

repérer des éléments

spect en
uliers.

PREUVES RETROUVEES CHEZ LES SUSPECTS

Julie

Animatrice du Bioddme. Julie adore
les animaux et spécialement le bébé
Capucin.

Preuves trouvées chez elle :

O Jus de citron
O Dufer
O De lafarine

Steve
Guichetier : Steve est a I'accueil et
connait toutes les allées et venues.
Dernier a avoir quitté le biodéme.

Preuves trouvées chez lui :

O Eau savonneuse
O De l'aluminium
O Du sucre

Madame Patatski
Concierge : Madame Patatski a accé

parle peu.

Preuves trouvées chez elle :

O Jus de citron
O De l'aluminium
O De lafarine

toutes les pieces. Femme solitaire qui

Raphaél
Visiteur : Raphaél est I'un des
visiteurs les plus réguliers. Il a passé
de nombreuses heures a observer le
capucin.
Preuves trouvées chez lui :
O Eau savonneuse

Michel

Célébre humoriste devenu réalisateu
Michel vient observer les oiseaux po
se libérer de tout son stress.

Preuves trouvées chez lui :
O Eau savonneuse

Boris

r Technicien animalier : Boris a acces
Jtoutes les cages et n'apprécie pas le
bébé capucin qui I'a mordu a deux

reprises.
Preuves trouvées chez lui :

O Jus de citron

O Dufer O De l'aluminium O De l'aluminium
O Du sucre O Du sel O Du sel
Emiko Kathleen Jean-Charles

Vétérinaire du Bioddme : Toujours el
relation avec les animaux. A travaillé
dans de nombreux pays en
développement.

Preuves trouvées chez elle :

O Jus de citron
O De l'aluminium

1 Ecrivain ; Kathleen adore venir au
Bioddme pour trouver l'inspiration et
décrocher. Elle écrit des livres
policiers.

Preuves trouvées chez elle :

O Eau savonneuse
O Dufer

O Du sucre

O De lafarine

Livreurs de fruits et Iégumes : Jean-
Charles livre la nourriture aux
animaux. Il a déja dit qu'il aimerait
avoir une « petite béte » chez lui.

Preuves trouvées chez lui :

O Jus de citron
O Dufer

O Du sel

Situation d'investigation modifiée a partir d’'unalmnent de la CSSMI

s a




MANDAT DES TECHNICIENS EN LABORATOIRE CRIMINEL :

Découvrir quel suspect est le véritable criminel en analysant

et comparant les indices avec les preuves.

Le coupable sera celui dont les preuves coincideron t

parfaitement avec les indices.

A retenir :

Indices : ce qui a été retrouvé au Biodéome

Preuves : ce qui a éteé retrouveé chez les suspects
Indices retrouvées Nature des preuves retrouvées Expérience
au Biodome chez les suspects recommandée
Ligquide beige doré Eau savonneuse ou jus de citron ? pH
Métal inconnu Fer ou aluminium ? Magnétisme
Poudre blanche Sucre, sel ou farine ? ?

Situation d'investigation modifiée a partir d’'unalmnent de la CSSMI




o Dans tes mots, décris le mandat de technicien et le
P-4 étapes pour y arriver

Eléments a considérer :

Reformulation du probleme
Description adéquate

Identifier le but a atteindre

NJ

Décrire les éléments a considérer

/6

du probléme
Formulation d’'une explication

provisoire

Identifier le ou les concepts impliqués
dans la résolution du probleme
scientifique

/2

Situation d'investigation modifiée a partir d’'unalmnent de la CSSMI



Planification et réalisation
(Inspire-toi du protocole du liquide et du métaupéaire celui de la poudre)

Etapes pour identifier la nature du liquide - pH

at.

1 Preuve : Je trempe une languette de pH dansabhéiton de jus de citron et je note le résultat.
2 Preuve : Je trempe une languette de pH dansabditlon d’eau savonneuse et je note le résulf
Indice : Je trempe une languette de pH dans Istanbe inconnue.
3 Je compare le résultat de I'indice avec les psuv
4 J'identifie I'indice.
5 J'élimine tous les suspects qui n'avaient paséee liquide que l'indice.
Etapes pour déterminer la nature du métal - Magnégme
1 J'approche un aimant du fer (preuve) et obserleefer est magnétique.
2 J'approche un aimant de I'aluminium (preuve)letayve si le métal est magnétique.
3 J'approche un aimant de I'indice et observelsiedt magnétique ou pas.
4 Je compare I'indice avec le fer et I'aluminiunupalentifier I'indice (fer ou aluminium?)
5 J'élimine tous les suspects qui n'avaient paslite comme preuve.

Etapes pour déterminer la nature de la poudre blanice -

%  Elaborer un protocole

Mise en ceuvre d’'une
démarche appropriée

Planification du travail
(choix du matériel, des ressources, des étape$, e

d’expériencechoix du matériel,
description détaillée des étapes

/5

Situation d'investigation modifiée a partir d’'unalmnent de la CSSMI



Consigne tes résultats

Fais un tableau pour chaque expérience afin d'grrtes résultats de maniére claire|et
efficace.

Identification du liquide

Substances

==

Réaction au papier pH

Eau savonneus

D

J'identifie l'indice Suspects éliminés

Jus de citron

Echantillon de
I'indice

Identification du métal

Substances

Réaction devant un aimant | yigentifie lindice Suspects éliminés

Fer

Aluminium

Echantillon de
I'indice

Identification de la poudre

Mise en ceuvre d’'une
démarche appropriée

Réalisation de la démarche et
réajustement au besoin

Réaliser la démarche et se réajuste au besoin

Utilisation appropriée
d’instruments, d’outils
ou de techniques

(tableaux, schémas, dessins, graphique,
etc.)

représentation approprié

Manipulation appropriée d'objets, . : : /5
d’outirljs d'instrl?#]er?ts - ) Utiliser les instruments et les techniques en
! L respectant les regles de sécurité
respect de la sécurité
Consignation des données Décrire les observations a I'aide d’'un vocabulaire
juste en les consignant par mmode de /15




RAPPORT DES TECHNICIENS

Indiquer et expliquer le concept scientifique qui gpermis de trouver

la nature des indices et donc de dévoiler le ou tamupable.

Identification du liquide :
Concept scientifique :

Identification du métal :

Concept scientifique :

Identification de la poudre blanche :

Concept scientifique

Conclusion :

Analyse, production d’explicationg®% Expliquer les phénomeénes scientifiques

ou de solutions observés
Utlhsa_tlon appropr_lee _d_es & Poursuivre la réflexion sur des aspects
connaissances scientifiques Réinvestissement des complémentaire@dentifier d’autres 115
et technologiques : situations ol le phénomeéne scientifique est

connalssances observé, enjeux éthiques, personnage

scientifique, avancées de la recherche, etc.)




156



i Vadrouille, moppe ou serpillere. Tu connais ceeblgchnique? Tu l'utilises chez t0|‘7
I Pour le méme objet, tu peux avoir divers modelebvetrs concepts.

I Aujourd’hui tu devras faire I'analyse technologiciee la vadrouille. Tu dois trouver
| que c'est assez simple... mais tu risques d’étrerisurp

Savais —tu que cet objet fut patenté en 1893 paméricain du nom de Thomas. W
| Stewart de I'état du Michigan.

I Selon quel principe le concepteur de ce produill aéalisé cet objet ? Ce principe esi%—
I il efficace ? Lui apporterais-tu des améliorati@n¥/oici quelques questions simples.i.

Place-toi dans la peau d’'un inventeur ou d’'un cpteze et fais une analyse compléteI
I des objets techniques qui te sont présentés. Qedtgse te permettra de comparer les patent, CC BY-SA 3.0,

| avantages et inconvénients qui les distinguent. :  https://commons.wikim
edia.org/w/index.php?c
urid=19798058

ANNEXE 29 — EXEMPLE DE SITUATION D’ANALYSE

La démarche d’analyse d’un objet technique c’est

s’intéressé au fonctionnement d’un objet pour comprendre
comment il a été concu, comment il a évolué ou comment il

pourrait étre optimisé ou réinvesti dans la création d’un
prototype qui répondrait a un autre besoin.

Mon nom :

Vadrouille, meppe ou serpillere ?

Démarche d'analyse technologique

Modlfled from 1893

http://theinventors.org/library/inventors/blmop.htm

DEMARCHE D’ANALYSE D’'UN
OBJET TECHNIQUE

Résultats

/50




Objets analysés :

Objectif (s) de I'analyse

Besoins auxquels les objets analysés répondent :

Description adéquate
du probléme

. N % Choisir un objet technique
SeiouEE el e gl % Décrire I'objectif de I'analyse /5
Formulation d’une explication & Ident!f!er besoms_aw_(quels I'objet techn_lque reqPon
% Identifier les applications rendues possibles grace /5

provisoire

aux caractéristiques de I'objet technique




{ Tu trouveras ci-dessous des objets utilisés de nos jaurs.

» Choisis trois aspects que tu retiendras pour toné
analyse

. *+ Nomme chaque patrtie
JANALYSE .+ Indique le matériel choisi par le concepteur

Thomas. W. Stewart

ASPECTS ANALYSES

Planification du travail

) . . Choisir les aspects qui seront retenus pour |'aea 13
(choix du matériel, des ressources, des étape$, e P q P y

Mise en ceuvre d’'une
démarche appropriée Réalisation de la démarche et
réajustement au besoin

Analyser I'objet

Réaliser des essaies

Démonter un objet technique pour identifier ses
constituants

Décrire les observations a I'aide d’un vocabulairg

ilisati ., ?ct))?signat:]qn dez do_nnées hi ; juste en les consignant par mnode de /15
Utilisation appropriée (tableaux, schémas, dessins, graphique, etc.) représentation approprié

IR G

d lnstrument.s, d'outils Manipulation appropriée d’objets,
ou de techniques d’outils, d’instruments et respect de la
sécurité

% Utiliser les outils, les instruments et les techieis)

en respectant les regles de sécurité l2




COMMENT CA MARCHE?

Identifie au moins un concept scientifique différpour chacun des objets ainsi que les utilitésequi
découlent.

Concept Concept
Utilité (s) Utilité (s)
Concept Concept
Utilité (s) utilité (s)

Quelle est ta vadrouille préférée?

Justifie ta réponse a l'aide de 2 arguments sciefitjues ou technologiques.

Identifier les concepts présents dans un objeniqak et les
utilités qui en découlent /15
Décrire le fonctionnement d’un objet

Analyse, production

e ., d’explications ou de solutions
Utilisation appropriée

des connaissances & Poursuivre la réflexion sur des aspects complériteata

scientifiques et . ) (identifier d’autres situations ou la solution tedhue a été retenue,

technologiques Réinvestissement des dresser les avantages et inconvénients de soluteiasues, /5
diq connaissances analyser I'évolution d’un méme objet dans le terdggiager des

enjeux éthiques, relater la participation de pemsages
scientifiques, anticiper des avancées de la redfesretc.)




ANNEXE 30 — EXEMPLE DE SITUATION DE CONCEPTION

La démarche de conception, c’est créer un objet technique qui découle
~ d’un besoin.
Un prototype est d’abord concu selon les contraintes auxquelles I’objet
technique doit répondre. Ensuite, celui-ci subit des essais pour évaluer si la
~ solution technologique est correcte ou si des ajustements doivent étre faits.
' La conception d’un objet technique est normalement précédée par
" I’analyse d’un objet technique.
N

——— —

LE CANON A INCENDIE

Votre défi de conception : transformer une seringue en canon a incendie.

Pour ce faire, vous devrez comprendre son fonctionnement et déterminer les meilleures
conditions expérimentales pour projeter I'eau.

Attention scientifiqgues en herbe, les traces de votre démarche vous seront utiles pour

relever le défi final!

5¢ année du primaire

Résultats

DEMARCHE DE CONCEPTION
/50




La seringue a médicament, le pistolet a eau, la paille, le
compte-gouttes ou la pompe sont des objets ayant des
principes de fonctionnement qui se ressemblent.

Ces principes sont liés a certaines connaissances
scientifiques et technologiques.

La pression atmosphérique, la force gravitationnelle et
I'étanchéité sont quelques concepts utiles pour comprendre

| le fonctionnement de ces objets.

Objet (s) analysé (s) :

Objectif de I'analyse :

Fonctionnalités rendues possibles grace aux
caractéristiques de 'objet :

Description adéquate
du probléme

Reformulation du probleme

Choisir un objet technique

Décrire I'objectif de I'analyse /3

Formulation d’une explication
provisoire

Identifier besoins auxquels I'objet technique répo
Identifier les applications rendues possibles grac
aux caractéristiques de I'objet technique

cEleE
S

/5

[

UTILISONS UN VOCABULAIRE APPROPRIE

Tout d’abord, il te sera utile de connaitre le$&déntes parties de la seringue pour pouvoir
communiquer efficacement pendant toute la durdadivité.

Nomme les parties de la seringue ci-dessaaspas (réservoir), embout, piston,
graduations, joint d’étanchéité, poussoir, anneauetenue.

Parties de la seringue




LE SENS DES MOTS

Etanchéité :

Force gravitationnelle :

Pression :

Facteur expérimental :

J'analyse d'abord!

On te remet une seringue, un compte-gouttes ebbelet d’eau.

Manipuler I'eau au-dessus du gobelet. Prendre sotesremettre I'eau dans le gobelet

1. Qu’elle est lgpremiére opération a faire pour pouvoir le remplir ces objets d’eau?

X
-

Le compte-gouttes?

-

La seringue?

2. Que doit-on faire pour faire entrer I'eau et |'elqmr?

g
-

du compte-gouttes?

de la seringue?

Faire entrer I'eau

Expulser I'eau

2. Explique les similitudes et les différences entiedomportements de ces 2 objets.

Similitudes

Différences

Mise en ceuvre d’'une
démarche appropriée

Réalisation de la démarche et
réajustement au besoin

Analyser I'objet
Réaliser des essais
Démonter un objet technique pour identifier g

Utilisation appropriée
d’instruments,
d’outils ou de
techniques

L
L
L
constituants 12
Manipulation appropriée d'objets, d’'outils|% Utiliser les outils, les instruments et les
d’instruments et respect de la sécurité techniques en respectant les regles de sécurjté
c . tion des d , &  Décrire les observations a l'aide d’'un
Olrflip sl BN e wlehlEEs vocabulaire juste en les consignant pamate /8

(tableaux, schémas, dessins, graphique, etc.)

de représentation approprié




MA DEMARCHE DE CONCEPTION

afin qu’elle projet 2 mL d’eau le plus loin
possible.

Votre défi de conception transformer une seringue en canon a incet

Comment penses-tu atteindre la plus longue distan@e

» Est-ce que I'angle de tir est
important?

Ton hypothése :

» Est-ce que la vitesse de

compression du piston est

» Est-ce que la quantité d'eau|
fait une différence )

importante? PLANIFIE TA DEMARCHE

N’oublie pas d’'indiquer le matériel, les outils les instruments
nécessaires.

Indique ce qui sera mesuré ou observé.

Utilise un crayon d’une couleur différente si tfeefues des
modifications ou des ajustements en cours de &dialis

Description adéquate

Reformulation du probléme

&  Décrire le défi de conceptiqnaractéristiques de I'objet que I'on
souhaite concevoir, les besoins que celui-ci dewntatombler, etc.)

du probléeme Formulation d’une % Identifier les éléments a considérer pour que €bbg¢ponde au /3
explication provisoire défi de conceptiokvariables, mécanismes, etc.)
Mise en ceuvre d’'une Planification du travail %  Elaborer un protocolhoix des matériaux, des contraintes pour 5

démarche appropriée

tester le prototype, description des étapes dedabon et des tests, etc.

die



LE PROTOTYPE
Compile tes observations, tes mesures ou tes aésplbur tous les essais effectués. Elles vous
seront utiles au moment de la compétition finale.

Concevoir I'objet selon ou non une gamme de

mode de représentation approprié

Mise en ceuvre d’'une |Réalisation de la démarche et UESEEIE .

a ., — i b ) & Réaliser des essais /5
démarche appropriée |reajustement au besoin &  Ajuster le prototype afin qu'il réponde aux

besoins
Manipulation appropriée d’objets . . .
ilicati i4 g ¥ ’ ’ & Utiliser les outils, les instruments et les

U,Flhsatlon appropriee d ’out|l_s: d'instruments et respect de la techniques en respectant les régles de sécurjté l2
d’instruments, sécurité
d’outils ou de e e %  Décrire les observations et les essais a I'aide
techniques 5 e Sl e, Glnelis, G, Cie) d’un vocabulaire juste en les consignant par yn /10




MON PROTOTYPE : SA SOLUTION TECHNOLOGIQUE

1. Comment obtiens-tu la plus longue distance de ptioje de I'eau avec ta seringue? Explique
ta réponse a l'aide de tes résultats.

2. Est-ce que ton hypothese de départesfirmée ouinfirmée? Explique ta réponse.

3. En groupe, expliquez pourquoi certains facteursuoetinfluence sur la distance de la
projection de I'eau.
Ce que je retiens de la discussion :

Utilisation appropriée
des connaissances
scientifiques et
technologiques

Analyse, production d’explications
ou de solutions

Décrire le mode de fonctionnement du
prototype

Expliquer la solution retenue pour que le
prototype réponde au défi technologique

/10

Réinvestissement des connaissanc

Poursuivre la réflexion sur des aspects

complémentairegdentifier d’autres situations ot la
solution technique a été retenue, dresser les agestet
inconvénients de solutions retenues, analyser [igom
d’un méme objet dans le temps, dégager des enjkigués,
relater la participation de personnages scientifg,
anticiper des avancées de la recherche, etc.)

/5




ANNEXE 31 - EXEMPLE DE SITUATION DE VULGARISATION

La démarche de vulgarisation permet de réinvestir des informations
recueillies dans les sources documentaires consultées en tenant
compte des critéres de recherche que I’éléve s’est donnés.

Comparons nos animaux
Démarche de vulgarisation

Tu as exploré en classe les caractéristiques du régne animal. Maintenant que tu es un expert,
démontre ce que tu as appris en comparant deux animaux différents

- Premiérement, tu vas faire une recherche pour découvrir les caractéristiques de ton
animal.

- Deuxiemement, tu dois comparer les caractéristiques de ton animal avec I'animal de ton
coéquipier pour trouver les ressemblances et les différences  entre les deux.

- Finalement, tu dois présenter le fruit de vos recherches . Pour ce faire, tu dois
déterminer comment tu présenteras les différences et les ressemblances entre vos deux
animaux de facon claire et précise. Ca pourrait étre sous la forme d’un tableau, d’'un
diaaramme de Venn, d’'un dessin, d’'un bricolage, etc.

4

Mon coéquipier est :

L’animal que j'ai pigé est :

L’animal de mon coéquipier est :

Résultats

VULGARISATION SCIENTIFIQUE
/50




Comparons nos animaux

ﬁE SUJET DE MA RECHERCHE : \

N

/

K OBJECTIF (S) DE RECHERCHE \

\

Description
adéquate du
probléme

Reformulation du probleme

%

Identifier le sujet de la recherche

12

Formulation d’une explication
provisoire

%

Nommer le but de la recherche ou ce que
I'on cherche a démontrer ou a expliquer

/3

ﬁES CRITERES DE RECHERCHE\

N

/

ﬂESSOURCES DOCUMENTAIRES\

N

/

Mise en ceuvre d’'une
démarche appropriée

Planification du travail

%

Décrire les criteres de recherche retenus
choisir les ressources qui seront consulté

es /10

en respectant les droits d’'auteurs




Ma recherche

U FICHE D'IDENTITE

Nomdel'animal : .......oovvviviiiiiiiiniin...
Dessin :

CLASSEMENT

Regne .o,
Classe . .o
Caractéristiques de la classe :

LA FAMILLE

ALIMENTATION —

O Herbivore
O Omnivore
O Carnivore

Je mange :

HABITAT

AUTRES INFORMATIONS
(Particularités de mon animal)

WIS £l GHNE réajustement au besoin

Réalisation de la démarche et|% Réinvestir les informations recueillies dans les
sources consultées

120

d’'une démarche

appropriée Consignation des données

% Organiser I'information recueillie en la consigna
par un mode de représentation approprié




Je réinvestis mes connaissances

Les ressemblances et différences
entre nos animaux

lllustre les ressemblances et différences de vimsaarx a I'aide de modes de représentation
appropriée (tableau, diagramme, dessin, etc.)

Tous les détails ci-dessous doivent étre compareés.

Regne Classe Régime alimentaire
Cri Stade de croissance Mode de locomotior
Espérance de vie Nombre de petits

Autorisation de réaliser la démarche proposeée :

Mise en ceuvre d'une |Consignation des % Organiser I'information recueillie en la consignant 5
démarche appropriée |données par un mode de représentation approprié
Utilisation appropriée & Poursuivre la réflexion sur des aspects complériresta
des connaissances Réinvestissement d€ (identifier d’autres situations ol la solution tethue a été retenue, dresser les

. P . avantages et inconvénients de solutions retenuedyser I'évolution d’'un /10
SC|ent|f|queS et connalssances méme objet dans le temps, dégager des enjeux éshirglater la participation
technologiques de personnages scientifiques, anticiper des avandéda recherche, etc.)




ANNEXE 32 — GRILLE D’APPRECIATION SELON LES TYPES D E DEMARCHES EN SCIENCE ET
TECHNOLOGIE

Critéres
d’évaluation

Eléments observables

INVESTIGATION

ANALYSE

CONCEPTION

VULGARISATION

& Identifier le but a réaliser & Choisir un objet technique & Décrire le défi de conception |% Identifier le sujet de la
Reformulation du % Décrire les éléments a & Décrire I'objectif de I'analyse (caractéristiques de I'objet que I'o}  recherche
N considérer souhaite concevoir, les besoins qy
D o prObIeme celui-ci devraient combler, etc.)
escription
20 % adéqugte du _Iden_tifie,r le ou les cpncepts & Ider_1tifier besoins ziluxquels & Ident_ifigr les éléments é_ % Nommer le but de la reqherch
probléme _ impliqués da_ns I_q résolution d I’obJe_t_technlque _rep(_)nd considérer pour que I'objet _ ou ce que I'on cherc_he a
Formulation d’'une probléme scientifique % |dentifier les applications réponde au défi de conceptiorl  démontrer ou a expliquer
explication provisoire rendues possibles grace aux (variables, mecanismes, etc.)
caractéristiques de I'objet
technique
Elaborer un protocole % Choisir les aspects qui seront|% Elaborer un protocolhoix des |& Décrire les critéres de recherc
Planification du d’expériencechoix du matériel, retenus pour l'analyse matériaux, des contraintes pour retenus et choisir les ressourc
P travalil description détaillée des étapes) tester le prototype, description dey  quij seront consultées en
ISe en ceuvre étapes de fabrication et des tests, respectant les droits d’auteurs
d’'une etc)
démarche el eeiten da [ Réf_;\llser la démar_che etse | Analyser I'objet _ % Concevoir I'objet se_lon ou nony & Rélnv_e_stlr les informations
., ) réajuster au besoin % Réaliser des essaies une gamme de fabrication recueillies dans les sources
appropriée  |demarche et % Démonter au besoin un objet |& Réaliser des essais consultées
reajustement au pour identifier ses constituants% Ajuster le prototype afin qu'il
besoin réponde aux besoins
50 % Manipulation Utiliser les instruments et les % Utiliser les outils, les & Utiliser les outils, les
appropriée d’objets, tgchniques en respectant les instruments et Igs techniqqes instruments et Igs techniqqes
Utilisation d’outils, d’instruments regles de sécurité respectant les régles de sécur|  respectant les regles de sécur
appropriée et respect de la

d’instruments,

sécurité

d’outils ou de

Décrire les observations a I'aig
d’'un vocabulaire juste en les

%

Décrire les observations a I'aig
d’'un vocabulaire juste en les

%

Décrire les observatioret les
essaisa I'aide d’un vocabulaire

%

Organiser I'information
recueillie en la consignant par

techniques Cons[gnatlon €S consignant par umode de consignant par umode de juste en les consignant par un|  un mode de représentation
données représentation approprié représentation approprié mode de représentation approprié
approprié
Expliquer les phénomenes % |dentifier les concepts présent|% Décrire le mode de

Utilisation Analyse, production scientifiques observés da..r.lS, un quet tephnique et les fonct.ionnement d}J prototype

. d’explications ou de utllltgs qui en dgcoulent & Expliquer la solution retenue
appropriee solutions & Décrire le fonctionnement d'urf  pour que le prototype réponde

30 % des _ uti objet au défi technologique

connaissances

scientifiqueset
technologique

Réinvestissement des
connaissances

Poursuivre la réflexion sur des aspects compléntestaentifier d'autres situations ol la solution tevhue a été retenue, dresser les avantages etwécients de
solutions retenues, analyser I'évolution d’'un méhbjet dans le temps, dégager des enjeux éthigelesger la participation de personnages scientiéiguanticiper des avancées de |

recherche, etc.)
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ANNEXE 33 - LES SOCIETES A L'ETUDE
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ANNEXE 34 — LIRE L'ORGANISATION D'UNE SOCIETE

LIRE L’ORGANISATION D’UNE SOCIETE

LV V V V VUV V V

Nouvelle-France
1645

Reéalités
sociales

La capacité de lire I'organisation d’'une société suson territoire demeure cependant primordiale,

car elle permet de constater et d’interpréter lengements qui se produisent dans le temps ou de
comparer des organisations de sociétés et deotmsitentre-eux. Par conséquent, elle devrait étre
davantage représentée dans la planification dedignement.



L’étude d’'une société se fait selon les dimensmessous.

LES REALITES SOCIALES

Langue(s) parlée(s)

Institutions politiques

REALITE + Religion(s) pratiquée(s)
CULTURELLE * Expressions artistiques

* Vie quotidienne
ot g sctn s g
POLITIQUE P

LE TERRITOIRE

Situer une sociéteé sur la carte géographique
Caracteéristiques (relief, climat, hydrographie et
ressources)

Atouts et contraintes

ECONOMIE ET
TRANSPORT

Activités économiques
Moyens de transport
Voies de communications

LA POPULATION

Mode de vie

Répartition de la population
Composition de la population
Nombre approximatif des habitants

LES EVENEMENTS

Indiquer des événements marquants
(fondation, guerres, explorations)

IMPORTANTS

IMPORTANTS ) L

» Situer dans le temps ces événements
LES « Nommer des personnages importants
PERSONNAGES P 9 P

Nommer des groupes importants




ANNEXE 35 — DEUX COMPETENCES COMPLEMENTAIRES A LA C OMPETENCE LIRE
L’ORGANISATION D'UNE SOCIETE

INTERPRETER LE CHANGEMENT DANS UNE SOCIETE ET SUR SON TERRITOIRE

AL AN

Nouvelle-France Réalités " Nouvelle-France Réalités

ZOOM SUR L’EVOLUTION
On compare une MEME SOCIETE
dans le temps

Nouvelle-France
1745

13 cl‘;':;“es Réalités
sociales

sociales

ZOOM SUR LA DIVERSITE
On compare DEUX SOCIETES
dans le temps




LES OPERATIONS INTELLECTUELLES

Situer un ou des faits sur un
ligne du temps.

(S

Indiquer ce qui differe

SITUER DANS dOergf;girtlSer chronologiquement ETABLIR DES entre un ou plusieurs
LE TEMPS : L, COMPARAISONS objets de comparaison.

Etablir I'antériorité ou la

postériorité d’un fait.

Identifier un territoire dans le

temps.

Identifier un élément i Indiquer une
S,'TUER DANS géographique sur une carte DETERMINER DES transformation dans le
L’ESPACE Situer des éléments CHANGEMENTS temps.

géographiques ou un

territoire sur une carte.

Identifier unfait historique

( persornage, un grupe ufe Efectuer un
ETABLIR DES territoi’re, une activité ’ \ METTRE EN rap prochement entre de
FAITS économique, un mouvement, yn | | RELATION DES FAITS faits et leur

phénomened I'aide de
documents

manifestation.

CARACTERISER
UN
TERRITOIRE

Indiquer les particularités
d’un territoire.

ETABLIR DES LIENS
DE CAUSALITE

Démontrer ldien de
cause a effeentre trois
éléments a I'aide de mot

lien (ce qui entraine, ce qui

favorise, ce qui a pour
effet, etc.)




ANNEXE 36 - EXEMPLES DE QUESTIONS ASSOCIES AUX CRITERES EN GHEC

MAITRISE DES CONNAISSANCESCIBLEES PAR LA PROGRESSION DES APPRENTISSAGES

Les exemples de questions suivants portent suwcalegissances factuelles liées a I'organisationed&ociété sur son
territoire, au changement dans une société suresotoire et a la diversité des sociétés et detiewitoire.

* Quelle céréale est a la base de I'alimentation tlagsciété iroquoienne vers 150024i83née)
* Quel dirigeant représente le roi de France en Nif/eance? (4e année)
* Quelles sont les deux principales langues parlées ks Prairies canadiennes vers 1905? (5e année)

*  Quel premier ministre du Québec a joué un rdle mgmd durant la période de changements appeléellriévo
tranquille? (6année)

UTILISATION APPROPRIEEDE CONNAISSANCES

Dans les tableaux des pages suivantes, chaqudiopéngellectuelle est explicitée par une ou dakiletés qui en
découlent. Chaque habileté est ensuite illustréepau des exemples de questions. Ces exemplesepantis en trois
sections portant sur des connaissances liées :

* al'organisation d’'une société sur son territoire;
e au changement dans une société sur son territoire;
» aladiversité des sociétés et de leur territoire.

» Certaines sections ne présentent pas toutes ldsthalassociées a I'opération intellectuellelear
connaissances ne permettent pas leur réalisation.



HABILETES

Ordonner chronologiquement des faits

S'TUER,DANS LE TEMPS ET | gSjtyer un fait ou un ensemble de faits sur une ligndu temps

DANS L 'ESPACE Etablir 'antériorité et la postériorité de faits

Situer des territoires dans le temps (a partir de 745)

Situer des éléments géographiques ou des territogelans I'espace

EXEMPLES DE QUESTIONS
ORGANISATION D’'UNE SOCIETE SUR SON TERRITOIRE

Ordonner chronologiquement des faits
= Place levilles de Montréal, Québec et Trois-Rivieres dans I'omonologique de leur fondatione@hnée)
Situer un fait ou un ensemble de faits sur une ligndu temps
= Situe, sulaligne du temps, la découverte de 'Amérique parsEbphe Colomb. @année)
Etablir 'antériorité et la postériorité de faits
= Les documents suivants présentent des faits suswaams les sociétés canadiennes vers 1820 et3@ssQlasse
lesdocuments selon qu'ils présentent des faits sus/amant ou aprés la création de la fédération
canadienne. (5e année)

= A partir des documents, indique quels événements sontreisnaant et aprés I'élection du gouvernement de
René Lévesque. {&nnée)

Situer des éléments géographiques ou des territogelans I'espace

= Surla carte représentant le territoire occupé palrtegioiens vers 1500, identifie le fleuve Saint-
Laurent. (3e année)

= A l'aide de la rose des vents, situe la Nouvelleriee par rapport & la France. (4e année)

= A l'aide des éléments géographiques de la carte, siteeritoire occupé par la société canadienne ver8.182
année)

CHANGEMENT DANS UNE SOCIETE SUR SON TERRITOIRE

Situer des territoires dans le temps (a partir de 745)

= Parmi les deux cartes suivantes, laquelle illustterritoire occupé par la société canadienne 1/é487? (4
année)
DIVERSITE DES SOCIETES ET DE LEUR TERRITOIRE

Situer deséléments géographiques ou des territoires dans $pace
= ldentifie, sur la carte de ’Amérique, I'océan gita I'ouest du territoire des Incas vers 1500.(8&a)
= Sur la carte de I'Amérique du Nord, situe le teirg occupé par la société des Treize colonies vers
1745. (4e année)
= A l'aide de la rose des vents, situe les Prairssmdiennes par rapport au territoire québécoisM0s.
(5e année)




HABILETES

ETABLIR DES FAITS B . . .
Identifier des faits pertinents et exacts a partirde documents

EXEMPLES DE QUESTIONS

ORGANISATION D’UNE SOCIETE SUR SON TERRITOIRE

= Parmi les documents suivants, encercle celui gisgumte un artéfact de la société iroquoienne.r(8ée

= A partir des documents suivants, indique une otitigade la Compagnie des Cent-Associés. (4e année)
= Releve, dans les documents, un moyen de transpoitime utilisé vers 1820. (5e année)
=

A partir des documents, indique le nom du premiiistre qui annonce la construction d’un complexe
hydroélectrique a la Baie-James en 1971. (6e année)

CHANGEMENT DANS UNE SOCIETE SUR SON TERRITOIRE

groupe? (4e année)
= Reléve, dans les documents, une trace de la nisiatan de I'électricité observable aujourd’huBe(année)
DIVERSITE DES SOCIETES ET DE LEUR TERRITOIRE
= A partir des documents, indique un relief du teiré occupé par la société inca vers 1500a(®ée)
= A partir des documents, indique un fait lié & laungtdes habitants des Treize colonies vers 174%arfaée)

= A partir des documents, indique les deux principales lasmgadées dans les Prairies canadiennes ve
1905. (5e année)

= Cette illustration présente un groupe qui a con&ié 'augmentation de la natalité entre 1645 61Quel est ce

HABILETES

CARACTERISER UN , o L
TERRITOIRE Mettre en évidence des particularités d’un territore

(activités économigues, aménagements, éléments nals)

EXEMPLES DE QUESTIONS

ORGANISATION D’UNE SOCIETE SUR SON TERRITOIRE

= Indigueun aménagement réalisé par la société iroquoismngon territoire vers 1500 ainsi que deux élément
naturels de ce territoire. (3e année)

= A partir des informations que tu as trouvées, indign type de commerce pratiqué en Nouvelle-Fraecs
1645, un aménagement du territoire et un élémehiyldrographie. (4e année)

= A l'aide des documents, caractérise le territogecale du Québec vers 1980. (6e année)

DIVERSITE DES SOCIETES ET DE LEUR TERRITOIRE

= Releve, dans ce paysage, une activité économigtigyée par les Incas vers 1500, un aménageme
territoire et un relief. (3e année)

= Quels documents présentent des particularitésrdtoitee de la société canadienne de la Cote Owarst

nt du

19057? (5e année)




HABILETES

ETABLIR DES
COMPARAISONS Dégager des différences

EXEMPLES DE QUESTIONS

DIVERSITE DES SOCIETES ET DE LEUR TERRITOIRE

= Qu’est-ce qui différencie le mode de vie des Alggags et celui des Iroquoiens? (3e année)

= A partir des documents, indique une différenceeelgtterritoire occupé par la société canadiense de
Prairies et celui occupé par la société de la Odtest vers 1905 sur le plan du relief et du clir(&.
annee)

= Indique une différence entre les activités de ahdes Micmacs et celles des Inuits vers 1980. (6e
annee)

HABILETES

DETERMINER DES
CHANGEMENTS Mettre en évidence une transformation dans le temps

EXEMPLES DE QUESTIONS

CHANGEMENT DANS UNE SOCIETE SUR SON TERRITOIRE

= Donne un exemple de ce qui a changé dans la vierne des Iroquoiens entre 1500 et 1745. (4e
annee)

= A partir des cartes, indique un changement dassparficie de la Nouvelle-France entre 1645 et 1745
(4e année)

= Quel changement est survenu dans la compositide pigoulation de la société canadienne entre 1745
et 18207 (5e année)

= A partir des deux illustrations, indique un changatobservable en ville entre 1820 et 1905. (Sée)w{

= A partir des documents, indique un changement surae Québec entre 1905 et 1980 dans le domaine
des soins de santé. (6e année)




HABILETES

METTRE EN _
RELATION DES FAITS | Effectuer un rapprochement entre des faits

lllustrer un énonceé par des faits pertinents et exas

EXEMPLES DE QUESTIONS

ORGANISATION D’'UNE SOCIETE SUR SON TERRITOIRE

Effectuer un rapprochement entre des faits

= Indigue le numéro des documents qui se rapportentale de vie sédentaire des Iroquoiens. (3e an

= Indique des éléments naturels du territoire qui sonati®gts pour la construction de complexes hydrodipes
vers 1980. (éannée)

lllustrer un énoncé par des faits pertinents et exas
= A partir des informations que tu as trouvées, dommexemple qui montre que, vers 1745, les habita
de la Nouvelle-France s'adaptent a des élémerdbndat. (4e année)

= Le premieministre Honoré Mercier joue un réle important sléadéveloppement économique du Québec a
cours de la deuxiéme moitié du 19e siecle. lllusttte affirmation par un fait tiré des docume(fis. année)

née)

nts

CHANGEMENT DANS UNE SOCIETE SUR SON TERRITOIRE

Effectuer un rapprochement entre des faits

= Quelsdocumentprésentent des faits qui sont liés a la colomisadie nouveaux territoires agricoles par la
société québécoise entre 1820 et 1905an(3ée)

lllustrer un énonceé par des faits pertinents et exas
= Démontre par un fait que les missionnaires ont jpuéle dans les changements survenus dans la
société iroquoienne entre 1500 et 1745. (4e année)

= Entre 1645 et 1745, la population de la Nouvelleree a augmenté. Donne un exemple qui prouve
cette affirmation. (4e année)

= Au débutdes années 1960, Jean Lesage a favorisé I'adtieSsibx soins de santé. lllustre cette affirmatpar
un fait tiré des documents.e@née)

DIVERSITE DES SOCIETES ET DE LEUR TERRITOIRE
Effectuer un rapprochement entre des faits

= L’agriculture I'élevage, les mines et I'exploitation de la fosént des activités économiques de la société
canadienne des Prairies vers 1905. Associez chaleuoes activités économiques au document apprdpsrié
année)

lllustrer un énonceé par des faits pertinents et exas

= Vers 1500, les Incas vivent dans des cités. Ikusttte affirmation par un fait tiré des docume(is.
annee)

= A partir des informations que tu as trouvées, darmexemple qui montre que les Treize coloniess ver

1745, disposent d’une force militaire. (4e année)

= Démontrepar un fait que la société vietnamienne est nomodéatique vers 1980. {&innée)




HABILETES

ETABLIR DES LIENS _ _ o
DE CAUSALITE Exprimer un enchainement logique entre des facteursxplicatifs et des
conséguences

EXEMPLES DE QUESTIONS

ORGANISATION D’'UNE SOCIETE SUR SON TERRITOIRE

= Montreles liens qui existent entre les trois élémenitgasits : le climat, les déplacements des Iroquogtias
raquettes. (@année)

= Expliqguecomment la découverte de minerai de fer dansgiaméde Trois-Riviéres a contribué a I'économie d
la Nouvelle-France vers 1745.6hnée)

= Expliqguecomment les guerres napoléoniennes ont favoosédrture de chantiers forestiers au Bas-Canada
1820. (3année)

= Montreles liens qui existent entre les trois élémenigasits : la région de la Baie-James, la production
d’électricité et les grandes villes du Québeea(hée)

ver

CHANGEMENT DANS UNE SOCIETE SUR SON TERRITOIRE

= Montrelesliens qui existent entre les trois éléments sus/ata demande de fourrures en France, la popalati
de castors et le territoire de la Nouvelle-Franteeel645 et 1745. édnnée)

= Expliqguecomment la construction d’'un chemin de fer a ¢bué a la colonisation des Laurentides entre 182
1905. (Bannée)

) e

= Expliqguecomment la Révolution tranquille a contribué adalarisation des jeunes du Québeea(®ée)







ANNEXE 37 - EXEMPLE DE SITUATION DE COMPETENCE

Commission scolaire des

& Découvreurs

Découvreurs en téte !

ledéfi

des archéologues
BETTRON LW | 7 aPPEF MR

Compétence I: Etudier une société

4° année |

I
|
I
I
|
|
I
|
|
|
|
I
I
|
I
I
I
|
. En 1541, le roi Frangois 1 mandate lean- |
: Francois de Iz Rocque, seigneur de |
i Roberval, d'etablir une colonie prés de |
i l'actuelle riviere Cap-Rouge, aidé par le |
I
I
I
|
I
I
I
|
I
I
I
|
I
I
I
|
I
I
I
|
|

' pavigateur lacques Cartier. Roberval &tant |
i retenu en France jusquen 1542, Jacques |
| Cartier arrive le premier sur les lisux avec une '
i flotte de 5 navires le 23 aodit 1541, Dans son
| éguipage estimé entre 200 et 300 personnes, I
: on dénombre prés d'un quart de prisonniers.

: A Taide des fouilles réalisées en classe et des

I explications de ton enseighant, détermine

! comment vivaient ces hommes venusiciilya -
! plus de 400 ans.

Géographie, histoire et
éducation a la citoyenneté

La situation d’évaluation présentée dans les pagjgantes a été congue pour vérifier les appreageseffectués
avec la trousse archéologigBar les traces de Cartier-Roberval

Cette trousse visait a mettre en valeur les triaiesées par le dernier voyage de Jacques Cati®aaada,

notamment en analysant des artéfacts et des éxgfisichuraient pu se trouver pres du fort qu’iid ¢onstruire

a Cap Rouge en 1541. L'analyse des artéfacts etabdacts de la trousse nous ont permis de mienmpEndre

la vie quotidienne des Francais ayd diécle



Je cerne le contexte

QUAND ?

1- Lz colonie de Cartier-Roberval a-t-ella £t
fondés AVANT cu APRES Iz fondation de

Québec ?
Samuel de
AVANT Champlzin [image APRES
2) fonde Québec
obz

2- A 'zide de l'image 3, situez arrondissement
d= Cap-Rougs par rapport au flauve Saint-

Laurent.
Cap Rouge est situg de iz
Einvar dowy la cromps o dowy Despace
Qui 2 ETQUOL?

3- Quelie est [z langue parlée par les
personnages illustres (images 2-4-5) 7

4- De quel pays provisnnent les personnages
illustrés (images 2-4-5) 7

5- A gquelle image peut-on associer... ?
#* Une personne mandatee par le roi pour
fonder une colonie a Cap Rouge.

*  Un navigateur qui 3 désobéi 3 un ordre du
rai afin de s'enrichir.

Embiir des i

Intérieur du cahier de I'éléeve

Question repére

Comment vivaient les Européens qui sont venus s’établir
prés de Cap Rouge en 1541 ?

IMAGES A UTILISER

arrandissements de la ville da Québec
Champlzain - Robarval

Fioke de médicament
Fourchette

Ce que je retiens

11- A aide des informations trouvées dans las quatre sections, réalise une dezcription avec 3 dlements permattant de
réepondre & la guestion-repére

Mettrs ave reladon des faiss

J'explique

|POURQUOI ?

& Awec I'side de Fimage 1, dites pourquoi la
coloniz 3 62 construite prés du fleuve ?

7- Awec'side de Fimage 1, dites pourquoi la
colonie 3 été construite sur un cap rocheux ?

Caracetrisar Is cerrigoira

Je fais des liens

 COMMENT ?

8 Alaide de Fimage 8, identifiez une similitude
[@avec aujourd'hui) 2w sujet des croyances.

3- A ['aide de Fimage &, identifiez une différence
[avec sujourd'hui) 2w sujet de Falimentation.

10- A I'side de I'image 7, identifiez une différence
{avec aujourd'hui) au sujet de la prise de
medicaments.

Eumblic des compargivons of devermines dor changomene



Endos du cahier de I'éleve

Réalités
sociales h
abordées
Questions 1 3-8-9
(Opération intellectnelles Fléments observables (feemaions Note de I'éleve
= = Situer un ou des faits sur une ligne
du temps.
EITUEE DANS LE | » Ordomner chronologrquement das 1
Y 1EMPS faits 2 .
» Etzblir I'smieriorita ou Lz pasteriorite
d'um fait
= Identifier un temitoire dans le tamps
SITUER DANS » [dentifier un element geographique i}
L'ESPACE Sur ume carte. 2 1 0
= Situer des elememts geographigues
L 1M {EITITOITE SUT LMe CAITE.
»  Idemtifisr un fait historique s
FTABLIR DES gerwnage, sn ooupe e asion, xne =
meraer, un edle, un ferruniec, wae acsTi 2 Y 4-5 4 3 b 1 [1}
FAITS FoTMTm LuE, T mauvEmenl, s phinemder) £
: Farde de docoments.
CARACTERISER | « Indiquer les particilariss d'an 67 403 1 1 0
UN TERRITOIRE temtaira
ETABLIR DES » Indiquer ce qui differs entrs1m ou g 3 1 8
COMPARAISONS plosicars okjets de comparaizon
V| DETERMINER S N
" DEs - ;ﬁrammmmmle 810 i 03 1 1 @
CHANGEMENTS £
g" METTEE EXN
4 = Effectuer un rapprochement entre
. RELATION DES e Exitn o 1y ARG, 11 5 4 3 1 1 @
w FAITS
) - « Demoptrer 1= Hen de canse & offet
I ﬁ ETABLIR DES emtre trods elaments 2 1 zide de mats dnign 5 :
k. N Ei denlus o ¥ eyele
\ LIENS DE lien (ce qui entradis, ca qui frvoriss, [T e RO TR
U CAUSALITE ce qui o pour gffel etc. .
Total 25







ETHIQUE ET CULTURE R ELIGIEUSE

< Annexe 38 :
& Annexe 39 :
< Annexe 40 :

< Annexe 41

< Annexe 42 :
% Annexe 43 :

questions

Pratiquer le dialogue

Pistes pour favoriser le dialogue
Entraves au dialogue

: Questionnement éthique

Grilles d’évaluation

: Exemples de situation de compétence Réfléchir sur des
éthiques

= au 2¢ cycle du primaire

% Annexe 44
questions

: Exemples de situation de compétence Réfléchir sur des
éthiques

= au 3¢ cycle du primaire

1°" cycle du primaire Z cycle du primaire F cycle du primaire

Réfléchir sur des
guestions éthiques

Comprendre le
phénomene
religieux

Pratiquer le
dialogue

Finalités du programme :
Reconnaissance de l'autre
Poursuite du bien commun







ANNEXE 38 — PRATIQUER LE DIALOGUE

La pratique du dialogue s’inscrit dans la quétefohadités du programme de formation (poursuitebten
commun et reconnaissance de l'autre) en menaatlagtion d’attitudes et de comportements favoratles

vivre-ensemble.

Le dialogue crée un espace de rencontre de I'dutemporte deux dimensions : la délibérationiietdre et
l'interaction avec les autres. C’est a traversdmsx dimensions que les points de vue se congtityise
modifient, se consolident et se valident.

Les formes du dialogue visent toujours a orgarigsegncontre de I'autre pour faire émerger destpaie vue

sur une question éthique ou sur les manifestatamsphénomene religieux.

FORMES DU DIALOGUE

Conversation

1€r-2¢-3¢ cycles

Discussion

1er-2¢-3¢ cycles

Narration

1er-2¢-3¢ cycles

Echange entre 2 ou plusieurs person
pour partager des idées ou des
expériences

fieshange entre deux ou plusieurs

personnes powgxaminer une opinion (¢

une idée

de faits et d’événements.

Récit détaillé, écrit ou oral, d’'une suite

X

Délibération

1€r-2¢-3¢ cycles

Entrevue

2°-3¢ cycles

Débat

2°-3¢ cycles

Examen avec d’autres personnes deLf
différents aspects d’'une question po
en arriver & une décision commune.

Rencontre de deux ou plusieurs
[personnes pour en interroger une sul
activités, ses idées, ses expériences

Echange encadré entre des personn
agant des avis différents sur un sujet
controverseé.

PR R

%7

JESUIS
o] Lso

be

La pratique du dialogue differe de la capacité desléves a s’exprimer oralement et doit faire I'objed’un
enseignement explicite selon les différentes formdsa dialogue.

La littérature jeunesse sert souvent d’élémentet@tieur pour réfléchir a des questions éthiquest II
toutefois important de distinguer la compétent&r@ des textes variede laPratique du dialogugui est au
cceur du développement des compétencéstague et culture religieuse



ANNEXE 39 — PISTES POUR FAVORISER LE DIALOGUE

Afin de favoriser le dialogue, I'enseignant doibater une posture professionnelle objective et migla et par
conséqguent se garder de communiquer des opiniossmelles pour éviter d’influencer les éléves.

L’enseignant a aussi la responsabilité de mettiglase les conditions nécessaires a I'exercicei@ogle sur
une guestion éthigue ou une manifestation du szligi

Les éléves doivent pouvoir s’exprimer libremenglan climat d’accueil et d’échanges. L’enseigroitt
s’assurer de I'expression des différents pointgudeet étre en mesure de relancer les échanges par
guestionnement neutre et pertinent. Il doit augsirvenir face a des manifestations d’entravesaoglie.

Eléments de contenu relatifs aux
conditions favorables au dialogue

Pistes pour favoriser le dialogue

« Ctablir et respecter des régles de fonctionnement.

» Cerner Uintention et les exigences du dialogue.

s Exprimer correctement ses sentiments, ses perceptions
ou ses idées.

« Ecouter attentivement les propos d'une personne pour
en décoder le sens.

= Manifester de Fouverture et du respect a |'égard de ce qui
est axprime.

= Etre attentif 4 ses manifestations non verbales de commu-
nication et a celles des autres.

* Se soucier de |'autre et prendre en considération ses senti-
ments, ses perceptions ou ses idées.

= Faire le point sur le dialogue pour s'assurer gqu'il s'inscrit
dans la poursuite du bien commun et [a reconnaissance de
I"autre.

 Faire le point sur I'objet du dialogue pour constater ce qui
est communément accepté, ce qui est compris, ¢& qui crée
toujours des tensions ou conflits 2t ce qui fait consensus.

« Apporter des nuances a ses propos et reconnaitre celles
apportees par les autres.

» Accueilliv différentes facons de penser.

» Eviter les conclusions hitives.

e Prendre le temps de clarifier ses idées.

= S'assurer de sa compréhension des idées émises par les
autres, etc.

Programme de formation, MEES, p.333



ANNEXE 40 — ENTRAVES AU DIALOGUE

ENTRAVES AU DIALOGUE

| Généralisation abusive || Attaque personnelle ||

Appel au clan

Appel & la popularité |

Passer un jugement portant {
un ou quelques cas a une
conclusion générale, sans
s'assurer que I'échantillonnag
est assez représentatif pour (
la conclusion soit valide

LMtaquer une personne déj

maniere a détruire sa
crédibilité plutét que son
argumentation

ue

Faire accepter ou rejeter I.Il
argument parce qu’il est

endossé par une personn
ou un groupe de personng
jugées estimabl

dle simple fait qu’un grand

dustifier 'idée que quelque
chose est vrai ou acceptable

mombre de personnes I'affirm
sans en avoir verifié
I'exactitude.

Les jeunes sont
tous impolis.

Martin est gros, donc il ne
peut pas nous dire ce qu’'e
une bonne alimentation.

Dans notre «gang», personnueTous les éléves ont dit que cet

n'aime ce type de musique,
donc toi non plus !

enseignant est méchant, donc il
l'est!

Appel au préjugé ||

Appel aux stéréotypes |

| Argument d'autorité

Faire appel a une opinion
préconcue, favorable ou
défavorable, qui est souvent
imposée par le milieu, I'époq
ou I'éducation.

Faire appel a une image figée d’'un groupe de paesof|
en ne tenant pas compte des singularités. Cettgei
généralement négative et basée sur des renseigtse

faux ou incomplets

Faire appel incorrectement o
abusivement a I'autorité d’'ung

IRrSonne pour appuyer un
argument.

—

1%

Les gens qui n'ont pas
d’ordinateur & la maison sont
moins intelligents que ceux qui
en ont un ou deux.

Les hommes sortent les poubelles, donc a I'écodegars

s'occupent du recyclage

Mon grand frére a dit qu'il n’étail
pas dangereux de faire du vé
sans casque, donc c’est vrai !




ANNEXE 41 — QUESTIONNEMENT ETHIQUE

SE DISTINGUE DE LA QUESTION MORALE

» Ne cherche pas a déterminer ce qui est Bien ou Mal

» Ne mene pas a une prise de décision ni a un consensus

La question éthique vise a susciter la réflexionlasi normes, les valeurs et
les comportements. Elle permet a I'éleve de cavanefanalyser une situation

d’'un point de vue éthique, d’examiner des repétebéwaluer les actions et

les options possibles, éléments qui forment les pomantes de la

compétence.

On évitera ainsi les formulations « faut-il?, «tem? » qui ont une
connotation davantage morale qu’éthique.

Au premier cycle, I'éleve apprend a reformuler dasstions éthiques. Aux 2 e et 3 e cycles, I'éléve
apprend graduellement a formuler des questionguhj d’abord avec I'intervention de son enseignant
pour arriver en année a le faire par lui-méme a la fin de I'ans&daire.

Les différentes questions éthiques”

| existe différents « types» de questions éthigues ;

® qguestions de compréhension de la situation U est- e e la discrimination?
Ethique (normes,  valeurs, comportemernts Fourquoi.  ‘Charfes  est-il  wWidime  de
: : decriminationT
tensions, reperes... | Ouelle difféerence antre: 'intimidation & |3

dEcrimination’®

“ guestions didentification de points de vue, de T e T o e T e s

narmes, de raisons, de valeurs, ladisoimination?
Fourquoi Sarah weut-ella: mettre fin a-la
dECrimination

Quelles waleurs et principes sont & Foreine

des. .@mpagnes pour mettre fin @

Fintimidation 7

" guestions d'évaluation, de justification ou de Bst-il souhaiabls de  denoncer fE
discrimination?

due- mpseillerssstu 3 un @marade victime
de-discimimation

recommandation.

Ces types de questions éthiques sont inspiréesynudat, de la présentation de Luc Bégin « Caratitfuiss des
questions éthiqueshitps://www7.mels.gouv.qc.ca/DC/ECR/ressources/asBICR_Forum_Questions_ethiques_LB_2007-11-26.pdf



GRILLE DE VALIDATION D’UNE QUESTION ETHIQUE

La question éthigue... v

Porte-t-elle sur un sujet de réflexion ou un prohbléme?

Crée-t-alle une distance réflexiva?

Fait-elle appel ala raison?

Mecessitet-elle d'explorer des repéres?

Souléve-t-elle un enjeu éthigue?

Met-elle en tension différents pointsde vue

Com prendre la situation

|dentifier des points de vue

Evaluer

Justifier

Recommander

Quelles composantes la question éthique permet-elle de 7
travailler?

Cerner ou analyser une situation d'un point de vue
ethigue

Examiner des repéres

Evaluer des actions ou options possibles

© Enseigner 'ECR!, Université Laval, 2011 | Reprotion autorisée avec mention explicite de la seurc



ANNEXE 42A — GRILLES D'EVALUATION REFLECHIR SUR DES QUESTIONS
ETHIQUES

Réfléchir sur des questions éthiques

et

pratiquer le dialogue

Les éléments b
évalués dans .

Critéres cetetache | Eléments observables Noteg ‘tenue par
sont cochés I'éleve
ci-dessous.

n L’éléve décrit adéquatementia situation.

Traitement O L eI_eve _souleve deguestions éthiques liées a

e la situation.

ethique 3 5 1

d’'une O L’éléve compare adéquatementes points de

situation vue.

O L’éléveidentifie des repéressur lesquels sont
basés des points de vue.
O L’éleve proposedes optionpertinentes

Egﬁ:ﬁ:g?en n L’éléve décrit adéquatementdes effets qui 3 5 1

P . découlent des options proposeées.

des options

] L’éléve sélectionnedes options en fonction du
vivre-ensemble.
) n L’éléveinteragit de maniere aontribuer

Pratique positivementau déroulement du dialogue.

appropriee : : 2 1 0

du dialogue n L’éléveinterroge adéquatementdes points de

vue.
Résultat total /10




ANNEXE 42B — GRILLE D’EVALUATION MANIFESTER SA COMP REHENSION
DU PHENOMENE RELIGIEUX

Manifester sa compréhension du phénomene religieux

et
pratiquer le dialogue
Les éléments b
évalués dans .

Criteres cetetache | Eléments observables Noteg \tenue par
sont cochés I'éléve
ci-dessous.

L’éléve décrit de maniere adéquatedes
O expressions du religieux.
. L'élévefait des liens adéquatentre des

Traitement O expressions du religieux et différentes traditions

adéquat des religieuses. 4 3 2 1

expressions du O L’éléve explique avec justessk signification

religieux des expressions du religieux.

L’élévefait des liens pertinentsentre des
O expressions du religieux et des éléments de
I'environnement.

Prise en

compte. | L’éléve présentediverses fagcons de penser ef 4 3 2 1

appropriee de d’agir religieuses ou séculiéres dans la société.

la diversité

) | L’éleveinteragit de maniere @ontribuer

Pratique positivementau déroulement du dialogue.

appropriée du 2 1 0

dialogue | L’éléveinterroge adéquatementdes points de

vue.
Résultat total /10







ANNEXE 43 : LE VIDE DE ANNA LLENAS - )
EXEMPLE DE SITUATION DE COMPETENCE REFLECHIR SUR DES QUESTIONS ETHIQUES

2 CYCLE DU PRIMAIRE

Recto du cahier de I'éléve :

Intérieur du cahier de I'éleve

& Je cerne la situation d'un point de
wue éthique

L]

: [Dessine ou décris ce que tu comprends de la
u [situation.

L]

L]

L]

u [Identifie une valeur présente dans cette
1 [situation.

J'examine des repéres.
Encercle ce qui influence ta pensée sur ce sujet

de télévision

Question éthique

L]

L]

n| Est-ce que tout Le wonde a besoin
u |des mmes choses pour e hewreux?

Mon point de vue de départ
Je pense que..

Un point de vue différent du mien
Quelquun a dit que...

Dessine ou écris ce qui pourrait
aider Julia & redevenir heureuse.

point de vue de départ a changé?

oi ] e[ ]

Explique pourquoi.

Suite & la discussion, est-ce que ton i

Verso du cahier de I'éleve



Vous trouverez ci-dessous I'explicitation du déemoént de la situation d’apprentissage et d’évalnadinsi que I'identification des
espaces réservés aux critéres d'évaluation darahler de I'éléve.

LEVIDE - 2%qycle

1. Engudaroupe,
mve on giliofion

e au lwve
‘le Vige® oo
Anna Uengs
et
chpussion o 14

ComprEnansyon de
lo situstion

Cfeve { ¢ TrademenT étnigue dune siturtion

Je cerne la situation d'un point da _]
vue éthique

2. TndwaliemenT
Dessine ou décris ce que tu comprends de la
situdtion.

Tdentitie une wnleir présante dong cette
situation,

{,ﬁbp—:'er Wy gleves

une it ce
voleurs )

Question ethique
A Bn cﬂfmd Qraupe

Bst-ce gue touk Le monde a besoin
des wdmes shoses pour ftre
herrtux?

&, Tndwiduellemeni]

Crigve 9+ EvaldaTion et
ok bphions

A . Jnchvidie lamenl J'examine des repéres.
Encersle so qui influence ta ponsée sur oe sujot

=
Des érmssions  Mon enseignant|e) LcsrégJ:il‘:lm
de télévision

Mia famille

(LavpignanTda foppeler que 1601&&.2‘»5 gonT cbd Estources Sl lenuelies

Mes sentiments
5. 81 arond grtups

Jema Sens

Mon point de vue de départ

Je pensequa...

J'évalue des options possibles

Dessine ou écris ce qui pourralt aider
Julia & redevenir haureuse,

Pendant le dialogue

Mes questions Un point de vue différent du mien

Ja me damande si.. Qualqu'en a dit que..

Sulte a la discussion, est-ce que ton
point de vue de départ a changé?

Qi D Nonl:l

Expliqua pourguoi.

Cnjee s : fbige apptprie ob dologue

4. en grond grupe,

fefow o b SiTion. doppentioyogs

< o @al pation



Exemple d’'un cahier de I'éleve rempli.

Je cerne la situation d'un point de
vue éthigue

Dessine ou décris ce que tu comprends de fn
sifuation

b

- +

=

i
| Ul El-=
] i E
 Mesamis! S\ Ma famille Y,

Des lives

Jexamine des repéres.

Encercle ce quiinfluence ta pensée sur ce sujet
.

] '%gﬁ%}r\‘-‘"ﬁ:%ﬁ o (] o
o N .
Lo

e

de iglevisian

Mes sentiments

Je me-sens...

Identifie une valeur présente dans cette
SiTwatian,

- Bankon

L

Mon point de vue de départ

; _;.‘;?- Je pense que. .
I'_J —!‘.'-b'—‘r
. ‘._:’I i
AL | ; L,
%] —_j-[ ‘-:El .i._l.f £ .1-;-- 1|'|L_'5 ]
- 1
1w Ar LY T &

i oy

- Pendant |

e dialogue

Mes guestions

Je me demandse s
Guestion érhique

| . | . - i
Or] F(n-'-].'l BHe ¥ N ByA §)

arl o gog oo
1

':| My 12
Est-re gue tout Le monde o besoln
des mBraes choses pour Etye
MErEuXT

Un point de vue différent du mien

Qualgu'un a dit que.

et} .
el o it que o

X

-~
L)

J'évalue des aoptions possibles

Dessine ou &cris ce qul pourrail aider
Julia a redevanir heurause.

'I|l AT

s T f | hul_-_
|

Suite & la discussion, est-ce gue fon
point de vue de déparl a changa?
Qul | |

Man E

.

Explique pourguoi.

LI-'

5 g Y _aRT

rl:k HVHAN
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ANNEXE 44 : LA BULLE DE TIMOTHI;;E DE FOMBELLE )
EXEMPLE DE SITUATION DE COMPETENCE REFLECHIR SUR DES QUESTIONS ETHIQUES
3F CYCLE DU PRIMAIRE

Intérieur du cahier de I'éléeve

JTe cerne la sihwmtion den point de Jewamine des reperes. J'évolue des options possibles
v Ethique Fot: o risgles, ims i on rquie s, onk [wrsene imporiane s pmecbe, ne
sazhrrchi Sowar Mo, U wlkar) | o penir peirt BT on enntage.
e sk o i vrgeerads de b s hmlion. unnd

i rouTURE
i L T s
jons \
s \
Lot Pormiie une wabesr prdsente dens cethe

lshurtisn. Maon paint ok vue de déport Une de mes interventions

o

e
st

Let peur peul #Tre on incenveniein
. |

“orTiule DU et une quistizn thigue
oo cermasr carte s Hustion.

N Sinte A I cdsrietiion, v-ne ge tan
Pendant le d“llﬂﬁue pott e aue de dépars a changdy

Un point de we différent du meen Unz antrave au dialogue que fu os
shere i P 1

Recto du cahier de I'éléeve

e bn qpissian #zharnes mabaris paor b

R
Faplique: panrquai

Verso du cahier de I'éleve
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ELEVES ALLOPHONES

& Annexe 45 : Exemples d’objectifs spécifiques selon les compétences



ANNEXE 45 — EXEMPLES D'OBJECTIFS SPECIFIQUES

Compétence

Exemples d’objectifs spécifiques (attentes)
Cibler quelques objectifs a la fois pour chague coétence

Communiquer

oral

ement

Comprendre un certain nombre de mots de vocabulairel selon les thémes travaillés
(famille, routine scolaire, matériel scolaire, p&cde la maison, verbes d’action,
animauy, lieux, fruits, légumes, sports, etc.)

Associer un mot dit oralement a la bonne image

Comprendre une consigne simple et connue

Diriger son regard vers l'interlocuteur

Utiliser efficacement les signes verbaux et norbaak conventionnels de prise de paro
avec les pairs et avec les adultes (saluer, direij@ revoir, s'il vous plait, respecter le
tour de parole, dire oui et non, se présenten, etc.

e

Utiliser le langage verbal et non-verbal pour faies demandes et exprimer ses besoin
avec les pairs et avec I'adulte

Comprendre des consignes complexes ou nouvelles

Prononcer adéquatement les voyelles de la langnedise

Prononcer adéquatement les consonnes de la larzggaise

Prononcer adéquatement I'ensemble des phonemadatgle francaise

Utiliser les outils de référence et stratégies mmmprendre des mots nouveaux

Utiliser les mots appris dans des contextes farail@ur s'exprimer

Ecouter les communications orales des pairs

Participer a des travaux d’équipe dans le but ditsmrdes échanges

Effectuer une communication orale devant I'enseaigioan devant quelques pairs sur un
sujet connu (son pays, son arrivée au Québec assfops, etc.)

S’exprimer a I'aide de mots et de gestes

Formuler des phrases correctement a I'oral

Effectuer la méme communication orale que ses paiss étre évalué sur certains crité
seulement (cibler selon I'éleve)

res

Utiliser correctement les pronoms personnels

Lire

Nommer les lettres de I'alphabet (ordre alphabéliqu

Reconnaitre les lettres de 'alphabet (minuscui@saguscules)

Différencier les voyelles et les consonnes a Itécri

Reconnaitre les accents (€, €, €)

Reconnaitre les différents signes orthographiguésg, apostrophe, etc.)

Effectuer les correspondances graphemes-phonémes

Reconnaitre globalement certains mots usuels gidrés

Ecouter la lecture par un pair, par un adulte owonman audio

Lire seul un certain nombre de syllabes simplesamplexes

Lire seul une certaine quantité de mots ou de pbras

Prendre conscience des bris de compréhension

Réagir a une lecture effectuée par I'adulte




Lire seulement une partie du texte lu par les pairs

Observer la page de couverture d’un livre, les iesagf le titre

Faire des prédictions sur le contenu d'un texte

Dégager les informations importantes d’'un texte

Dégager des informations explicites dans un texte

Répondre aux questions de compréhension a I'oral

Répondre a certaines questions de compréhensimxtée

Ecrire

Tracer correctement les lettres de I'alphabet enustules

Tracer correctement les lettres de 'alphabet ejusoales

Connaitre la trajectoire de I'écriture (de gauchiedite et de haut en bas)

Respecter 'espacement entre les mots

Recopier des mots connus

Ecrire des mots connus sans modéle

Construire un lexique des mots appris (orthogrdgkieale)

Utiliser les outils de référence pour écrire dessorrectement

Ecrire une phrase bien structurée (ordre et présges mots)

Utiliser la majuscule et le point pour délimiterplarase

Faire la méme tache d’écriture que les pairs, efééstuer seulement la partie de
planification du texte (écrire des mots-clés oupmlasises dans un plan)

Faire la méme tache d’écriture que les pairs, gxaise un nombre de phrases moindre
gue les pairs ou seulement une partie du texte

Faire la méme tache d’écriture que les pairs, paisger seulement les erreurs
d’'orthographe que I'enseignant a soulignées

Effectuer la tAche d’écriture avec un pair

Faire la méme tache d’écriture que les pairs,idd’d’'une banque de mots de vocabula

Respecter un ordre logique dans I'écriture dessidée

Utiliser les signes de ponctuation correctement

Reconnaitre la classe des mots

Conjuguer certains verbes ciblés au présent

Conjuguer certains verbes ciblés au futur proche

Mathématique

Connaitre la comptine numérique des nombres naturel

Ordonner des nombres naturels en ordre croissatcwissant

Lire et écrire les nombres naturels

Connaitre le vocabulaire mathématique de baseiasmoaiveau scolaire (voir
Progression des apprentissag®4EES)

Réaliser correctement les différents algorithmes, (%, +)

Développer le répertoire mémorisé de I'additiodesta soustraction

Résoudre de courtes situations-problemes

Faire une partie de la méme tache que les pairs







EXEMPLES DE MISE EN (EUVRE DE
MESURES D'ADAPTATION ET DE
MODIFICATION

% Annexe 46 : Grille de consignation des mesures d’adaptation

% Annexe 47 : Grilles de consignation des modifications pour Lire des textes
variés

& Annexe 48 : Grilles de consignation des modifications pour Ecrire des
textes variés

& Annexe 49 : Grilles de consignation des modifications Résoudre une
situation-probléme

& Annexe 50 : Grilles de consignation des modifications Raisonner a I'aide de
concepts et de processus mathématiques
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ANNEXE 46 —-CONSIGNATION DES MESURES D’ADAPTATION

Nom de I'éléve :

Mesures
proposées

ADAPTATIONS découlant des besoins de I'éléve

Endroit isolé(local autre que la classe, emplacement stratégiquelasse, paravent, etc.)

Environnement | Recourir & un équipement adapiguilles anti-bruit, coussin lourd, vélo-pupithaise ballon, Tangle, Toobaloo
pour lire, éclairage patrticulier, loupe, plan ino, etc.)

Octroi de pauses fréquentes

Duré :
uree Temps supplémentaire (1/3)

Rétroaction vocale du texte écrit par I'éleve

Assistance Assistance scripteur

Assistance lecteutecture mécanique du texte écrit);

Présentation plus aérée

Différents types de feuille@e couleur, quadrillée, etc.)

Adoption d'un format différengpaysage, portrait, agrandissement, etc.))

Présentation Délimiter I'espace réservé a I'écrituggout de lignes, cadre, encadré, etc.)

visuelle Grossissement du format de la police d'écrituretdstoirs d'écriture ;

Imprégnation syllabique du texte a lire

Utilisation d’une régle cachgarton avec ouverture pour cacher une partie daefe

Découper les questions d'un questionnaire et reenette a la fois

Utilisation de référentiels liés aux stratégiesatégies d’autocorrection, banque de mots osaies, schéma de
récit, structure d’une lettre, stratégies de leetutypes de questions, régles de discussionsdiesommunication orale, etc.);

Stratégies Permettre I'utilisation de procédures lorsque Baidémoire mathématique est perigdshnique
d’addition des nombres décimaux, technique poulilaion, etc.);

Lecture a voix haute pour vérifier la cohérenckesistructures de phrases ;

Permettre de répondre selon différentes modatiégenses enregistrées, surlignées dans le tegtearthe
mathématique enregistrée ou photographiée, comailion corrigée avec traces en tant que copielér(&crire),
communication orale préenregistrée ou présentéamtawn groupe restreint, etc.);

Communication
de la réponse

Permettre a I'éléve d’'écrire son texte ou de répwadx questions a I'ordinategersion formulaire d’une
épreuve par exemple)

Outils Synthése vocale (Word @¢oute du texte en tout ou en partie, Accéléraitizsse de lecture, vérifier & I'écoute si
numérigues toutes les composantes de la phrase sont présentes,

Prédicteur de mot@vord Q ou dictionnaire électronique) :

Correcteurs orthographique, grammatical ou phongiggAntidote, Médialexie, etc.)

Autre
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ANNEXE 47 - CONSIGNATION DES MODIFICATIONS - LIRE D ES TEXTES VARIES

d’un texte

texte

LIRE DES TEXTES VARIES

Compréhension des éléments significatifs Interprétation plausible d'un texte

Justification pertinente des réactions a un Jugement critique sur des textes
littéraires

LIRE DES TEXTES VARIES

Compréhension des éléments significatifs Interprétation plausible d’un texte

d’'un texte

Justification pertinente des réactions a un Jugement critique sur des textes
littéraires

texte

Nom de I'éléve

Nom de I'éléve

MODIFICATIONS

Niveau d'aide global

MODIFICATIONS

Niveau d'aide global

I'éleve;

Changer le niveau de complexité d'un texte;

d’une question, il faut
soustraire également
nombre de points
alloués a la question
visée.

I'éleve;

La mise en place de modifications permettra avele Mesures * Léger La mise en place de modifications permetira avle Mesures * Léger
d’accéder a un niveau de performance plus grand pou proposées ** Modéré d’accéder a un niveau de performance plus grand pou proposées ** Modéré
I'ensemble des criteres d’évaluation. **% - |mportant I'ensemble des criteres d’évaluation. % |mportant
- . , T *xkk: Majeur - A e *xkk: Majeur

Choisir des mesures qui laissent de 'autonomieéiénes. Choisir des mesures qui laissent de 'autonomieéiénes.
Fournir un texte annotéxpliquer des termes, fournir Fournir un texte annotéxpliquer des termes, fournir,
des synonymes, illustrer, etc.) ; des synonymes, illustrer, etc.) ;
Fournir & I'éléve des organisateurs graphiquegs Fournir a I'éleve des organisateurs graphiques
complétés pour orienter sa lecture; complétés pour orienter sa lecture;
Cibler le paragraphe ou se trouve I'informatiop Cibler le paragraphe ou se trouve I'informatiop
recherchéepour une question ou 'ensemble des recherchéepour une question ou 'ensemble des
questions); questions);
Souligner la phrase ou se trouve l'information Souligner la phrase ou se trouve l'information
Orienter la recherche d’information par des Orienter la recherche d’information par des
indices ; . indices ; ”
Souli d [ ; tants d = |dentifier la : - « |dentifier la

ouligner des mots plus importants dans une modification qui répor] Soull_gner des mots plus importants dans une modification ai répon
consigne a la situation de beso consigne a la situation de beso
Reformuler la question ; _ = Evaluer le niveau de Reformuler la question ; « Evaluer le niveau de
Répondre partiellement a une question et modification Répondre partiellement a une question et modification
demander a I'éleve de compléter I'information; = Attribuer une valeur d demander a I'éléve de compléter I'information; « Attribuer une valeur d
Offrir des choix de réponses; 5 % par étoile et Offrir des choix de réponses; 5 % par étoile et
Accepter que I'éléve souligne le paragraphe qu :g:;?g%ﬁggﬁe'%gfte Accepter que I'éléve souligne le paragraphe qu [g;;?g%ﬁégjeligfte
la phrase dans laquelle se retrouve des éléments Péleve. la phrase dans laquelle se retrouve des éléments réleve.
de reponse, _ — _ , = Sj une modification de reponse, . — . . + Si une modification
Retirer des questions jugées non accessibles|a visait le retrancheme] Retirer des questions jugées non accessibles|a visait le retranchemer

Changer le niveau de complexité d'un texte;

d’une question, il faut
soustraire également
nombre de points
alloués a la question
visée.

uy
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ANNEXE 48 —CONSIGNATION DES MODIFICATIONS- ECRIRE D ES TEXTES VARIES

ECRIRE DES TEXTES VARIES

ECRIRE DES TEXTES VARIES

Nom de I'éleve

Nom de I'éleve

Niveau d'aide Niveau d’aide
global global
MODIFICATIONS Mesures | éger MODIFICATIONS Mesures |« | gger
Choisir des mesures qui laissent de I'autonomiesgves. proposées |+ Modéré Choisir des mesures qui laissent de I'autonomieéres. Proposées | Modéré
**x - Important ***: Important
*x+x . Majeur xRk Majeur
Adaptation a la situation de communication Adaptation a la situation de communication
Soutenir I'éleve dans le choix de I'information au Soutenir I'éleve dans le choix de I'information au
moment de la rédaction du plan moment de la rédaction du plan
Soutenir I'éleve dans l'organisation et le dévelmpent Soutenir I'éléve dans l'organisation et le dévelampent
de ses idéesersion provisoire) de ses idéesersion provisoire)
Diminuer le nombre d’éléments obligatoires a retgrec Diminuer le nombre d’éléments obligatoires & retgrec
Correction d’'une partie du texte seulement 2 Correction d'une partie du texte seulemert 2
paragraphes sur 4) paragraphes sur 4)
Cohérence du texte Cohérence du texte
Recommandation ou proposition d’'une structure de Recommandation ou proposition d’une structure de
présentation des idég@sgique ou chronologique) présentation des idég@sgique ou chronologique)
Identifier les termes substituts sans référenesudrmes Identifier les termes substituts sans référenesudrmes
substituts créant une ambiguférsion provisoire) substituts créant une ambigufiérsion provisoire)
Correction d’'une partie du texte seulemenrt 2 Correction d’'une partie du texte seulemenrt 2
paragraphes sur 4) paragraphes sur 4)
Utilisation d’un vocabulaire approprié Utilisation d’'un vocabulaire approprié
Identifier le vocabulaire inadéqu@érsion provisoire) Identifier le vocabulaire inadéqu@trsion provisoire)
Identification des répétitiongersion provisoire) Identification des répétitionsersion provisoire)
Fournir une liste de mots supplémentaires en Kea & Fournir une liste de mots supplémentaires en e e
sujet(Distinction & faire avec la liste de mots qu’unv@éu le groupe = |dentifier le sujet(Distinction & faire avec la liste de mots qu’unv@éu le groupe * |dentifier le
peuvent constituer pour s'approprier les sujetsi¢ag, feuille de notes critére visé par | peuvent constituer pour s'approprier les sujetsi¢ag, feuille de notes critére visé par |
Correction d’une partie du texte seulemgt : 2 modification; Correction d'une partie du texte seulem@x : 2 modification;
paragraphes sur 4) = Evaluer le nivea| | paragraphes sur 4) « Evaluer le niveal
Construction de phrases et ponctuation appropriées de modification | | Construction de phrases et ponctuation appropriées de modification
* Recommandations ou correction de la syntaesion = Attribuer une * Recommandations ou correction de la syntaesion « Attribuer une
provisoire) : délimiter les phrases, identifier lesblis de mots, valeur de 5 % pg provisoire) : délimiter les phrases, identifier lesblis de mots, valeur de 5 % pg
identifier les phrases boiteuses, etc. é,toile et du identifier les phrases boiteuses, etc. é’toile etdu
+ Diminuer le nombre de phrases a produire Lzsr‘j'teﬁ;\?g;i”“  Diminuer le nombre de phrases a produire Lzsr“l'fl‘;\‘/’g;i”“
 Correction d’une partie du texte seulement 2 critere visépar la| | *  Correction d’une partie du texte seulement 2 critére visépar Ia]
paragraphes sur 4) modification. paragraphes sur 4) modification.
Respect de I'orthographe lexical et grammatical Respect de I'orthographe lexical et grammatical
= Avec la mise en place d'outils d’aide a la lectaetd’écriture, on ne devrait pas apporter de matdifions » Avec la mise en place d'outils d’aide a la lectetd'écriture, on ne devrait pas apporter de magiifions
qui viseraient ce critere sauf dans le cas d’'urvéiyant un trouble spécifique. qui viseraient ce critere sauf dans le cas d'urvélyant un trouble spécifique.
Souligner les erreursrthographe lexicale des noms communs, . Souligner les erreursrthographe lexicale des noms communs,
des déterminants, des transformations de mots) des déterminants, des transformations de mots) °
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ANNEXE 49 —CONSIGNATION DES MODIFICATIONS- RESOUDRE UNE SITUATION-PROBLEME

RESOUDRE UNE SITUATION-PROBLEME

RESOUDRE UNE SITUATION-PROBLEME

Nom de I'éleve

Nom de I'éléeve

MODIFICATIONS

Choisir des mesures qui laissent de I'autonomiesdénes

Mesures
proposées

Niveau d'aide
global

MODIFICATIONS

Choisir des mesures qui laissent de I'autonomieéiénves

Mesures
proposées

Niveau d'aide
global

Planification des étapes a franchir
= Supprimer une étape ou des étapes.

= Fournir un plan de travail.

= Aider I'éléve a effectuer un plan des étapes acfian

= Structurer une étape en sous-étapes.

= Aider I'éléve a faire des liens entre les étapes.

Identification des données pertinentes
= Soutenir I'éléve a schématiser le probleme

= Réduire la quantitd’informationsa traiter.

Prise en compte des contraintes de la situatiorsiieme
= Guider un éléve par un questionnement dirigé dansspect
d’une contrainte.

= Diminuer le nombre de contraintes.

Clarification des aspects de la situation-problémar
diverses interventions
= Soutenir I'éléve dans l'interprétation des donngasr une
étape en particulier.

= Ajder I'éléve a faire des liens entre les donné=kdsituation-
probléme.

Sélection des concepts et processus mathématicpmss
= |ndiquer un ou des concepts et processus a mabilise

Application correcte des concepts et processus iequ
= Expliquer un concept ou un processus.

= Aider dans I'application d’'un concept.

= Simplifier des éléments de la situation de maréef@re appel
a des concepts et des processus en deca des esigienc
niveau d’'appartenance de I'éléve.

= Rectifier la solution ou certaines parties de latsmn, etc.

= Permettre I'utilisation de la calculatri@rsque ce n’est pas
permis dans le guide d’administration).

= |dentifier le critére
visé par la
modification.

= Lorsque le premier
critere est visé,
identifier et compte|
toutes les données
visées par la
modification
(chague contrainte
visée sera
considérée comme
non réussie).

Lorsque le deuxien
critere est visé,
identifier tous les
concepts et
processus
mathématiques vis
par la modification
(une erreur
conceptuelle ou
procédurale sera
appliquée pour
chaque concept ou
processus pour
lequel I'éléve a reg
de I'aide)

Appliquer la grille
de correction.

Respecter la balis€]
de correction qui
stipule qu’on ne pe
pas avoir une note
plus élevée a un
critere que celle
obtenue au ler
critére.

Planification des étapes a franchir
* Supprimer une étape ou des étapes.

* Fournir un plan de travail.

¢ Aider I'éléve a effectuer un plan des étapes &cfian

 Structurer une étape en sous-étapes.

« Aider I'éléve a faire des liens entre les étapes.

Identification des données pertinentes
» Soutenir I'éléve a schématiser le probléme

* Réduire la quantitd'informationsa traiter.

Prise en compte des contraintes de la situatiorslfeme
« Guider un éléve par un questionnement dirigé dansdpect
d’une contrainte.

¢ Diminuer le nombre de contraintes.

Clarification des aspects de la situation-problémar
diverses interventions

e Soutenir I'éléeve dans I'interprétation des donrgasr une
étape en particulier.

» Aider I'éleve a faire des liens entre les donné=fadsituation-
probléme.

Sélection des concepts et processus mathématicempss
* Indiguer un ou des concepts et processus a mabilise

Application correcte des concepts et processus i®qu
» Expliquer un concept ou un processus.

* Aider dans I'application d’'un concept.

< Simplifier des éléments de la situation de maréefare appel
a des concepts et des processus en deca des esigienc
niveau d'appartenance de I'éléve.

« Rectifier la solution ou certaines parties de latin, etc.

e Permettre l'utilisation de la calculatri¢@rsque ce n'est pas
permis dans le guide d’administration).

« |dentifier le critére
visé par la
modification.

 Lorsque le premier
critere est visé,
identifier et compte|
toutes les données
visées par la
modification
(chague contrainte
visée sera
considérée comme
non réussie).

Lorsque le deuxien
critére est visé,
identifier tous les
concepts et
processus
mathématiques vis
par la modification
(une erreur
conceptuelle ou
procédurale sera
appliquée pour
chague concept ou
processus pour
lequel I'éleve a reg
de I'aide)

Appliquer la grille
de correction.

Respecter la balisg
de correction qui
stipule qu’on ne pe|
pas avoir une note
plus élevée a un
critere que celle
obtenue au ler
critére.
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ANNEXE 50 —CONSIGNATION DES MODIFICATIONS- RAISONNE R A L’AIDE DE CONCEPTS ET DE
PROCESSUS MATHEMATIQUES

RAISONNER A L’AIDE DE CONCEPTS ET
PROCESSUS MATHEMATIQUES

RAISONNER A L’AIDE DE CONCEPTS ET
PROCESSUS MATHEMATIQUES

Nom de I'éléve

MODIFICATIONS

Choisir des mesures qui laissent de I'autonomieéiénves

Mesures
proposées

Niveau d'aide global

Analyse adéquate de la situation d’application

Identification des éléments et des actions
permettant de répondre aux exigences de

la situation
= Aider I'éléve a schématiser le probleme

= Fournir les données implicites.

= Réduire la quantité d’'informations a traiter.

= Mener un questionnement dirigé.

= Supprimer une étape ou des étapes.

= Diminuer le nombre de contraintes.

= Aider I'éléve a faire des liens entre les données

ou entre les étapes

= Indiquer des concepts et des processus a
mobiliser.

= Structurer une étape en sous-étapes.

Application adéquate des processus requis

= Expliquer ou aider dans I'application d’'un
concept ou d’un processus.

= Soutenir I'éléve dans l'interprétation de

données (vocabulaire, tableaux, graphique, etc).

Simplifier des éléments de maniére a faire
appel a des concepts et des processus en deca
des exigences du niveau d’appartenance de
I'éleve

Permettre l'utilisation des complémentaires qu
des tables de multiplication.

Permettre I'utilisation de la calculatrice

Indiquer des erreurs ou des oublis dans le but
de faire rectifier la solution ou des parties de|la
solution.

Identifier le critére visg
par la modification.

Lorsque le premier
critére est vise,
identifier et compter
tous les éléments et
actions viseés par la
modification (chaque
contrainte visée sera
considérée comme ng
réussie).

Lorsque le deuxieme
critere est visé,
identifier tous les
concepts et processu
mathématiques visés
par la modification
(une erreur
conceptuelle ou
procédurale sera
appliquée pour chaqu
concept ou processus
pour lequel I'éléve a
recu de l'aide)

Appliquer la grille de
correction.

Respecter la balise d4
correction qui stipule
qu’on ne peut pas avd
une note plus élevée
un critere que celle

obtenue au ler critérg.

il

Nom de I'éléve

MODIFICATIONS

Choisir des mesures qui laissent de 'autonomieégnes

Mesures
proposées

Niveau d'aide global

Analyse adéquate de la situation d’application

Identification des éléments et des actions
permettant de répondre aux exigences de

la situation
» Aider I'éléve a schématiser le probleme

» Fournir les données implicites.

* Réduire la quantité d’informations a traiter.

* Mener un questionnement dirigé.

» Supprimer une étape ou des étapes.

¢ Diminuer le nombre de contraintes.

» Aider I'éleve a faire des liens entre les donndes

ou entre les étapes

 Indiquer des concepts et des processus a
mobiliser.

e Structurer une étape en sous-étapes.

Application adéquate des processus requis

« Expliquer ou aider dans I'application d’'un
concept ou d’un processus.

e Soutenir I'éléve dans l'interprétation de

données (vocabulaire, tableaux, graphique, etc).

Simplifier des éléments de maniére a faire
appel a des concepts et des processus en deca
des exigences du niveau d’appartenance de
I'éleve

Permettre I'utilisation des complémentaires qu
des tables de multiplication.

Permettre I'utilisation de la calculatrice

Indiquer des erreurs ou des oublis dans le but
de faire rectifier la solution ou des parties de|la
solution.

Identifier le critére visg
par la modification.

Lorsque le premier
critére est visé,
identifier et compter
tous les éléments et
actions visés par la
modification (chaque
contrainte visée sera
considérée comme nd
réussie).

Lorsque le deuxiéeme
critere est visé,
identifier tous les
concepts et processu
mathématiques visés
par la modification
(une erreur
conceptuelle ou
procédurale sera
appliquée pour chaqu
concept ou processu
pour lequel I'éléve a
recu de l'aide)

Appliquer la grille de
correction.

Respecter la balise dd
correction qui stipule
qu’on ne peut pas avd
une note plus élevée
un critere que celle

obtenue au ler critérd.




224



225

EXEMPLES DE TACHES MODIFIEES
(FRANCAIS)

U Annexe 51 : Exemple taches modifiées en écriture
= Activité de connaissance
= Projet d’écriture Le lutin coquin
U Annexe 52 : Exemples de taches modifiées en lecture
= Activité de connaissance
= Situation de lecture Le Bonhomme Carnaval

Les pages suivantes présentent des exemples @ t@ctiifiées pour répondre aux besoins
d’éléeves du primaire en grande difficulté d’appresdge.

Dans le cadre de la démarche du plan d’interventiea choix ont été faits et avaient
comme premier objectif de rendre accessibles cargiprentissages jugés essentiels. Sans
les mesures d’aide identifiées au plan d’intenamntles éléves concernés n’auraient pu
accéder aux taches proposeées, celles-ci ne satgitasidans leurs zones proximales de
développement.

Les modifications mises en place permettaient eifadire minimalement le seuil de réussite.
Grace a celles-ci, les éléves ont réussi a atteidés résultats nettement plus élevés que

ceux gu'’ils auraient obtenus sans ces mesuresritargent d’efficacité personnel et la
motivation furent des lors au rendez-vous.

La planification des interventions de niveaux 1-gr&dués selon leurs besoins semblent
plus prometteuses que de les confronter a des £ofjgétés sans possibilité d’acquisition de
connaissance ni de développement de compétences.

L’estompage des mesures fut également planifiéd&firépondre graduellement aux mémes
exigences que les autres éleves de la classe.

Dans le cas ou ces interventions n'auraient panipeaux éleves de cheminer, d’autres
choix seraient justifiés, tels que I'utilisatiolud bulletin personnalisé ou le redoublement.




ANNEXE 51 : EXEMPLE TACHES MODIFIEES EN ECRITURE
ACTIVITE DE CONNAISSANCE :

VERSION ORIGINALE

6 genre 6f |6 noMbre du groupé du nom
Evaluation 2° étape - Ecriture 2 ANNEE

e K
BT e Vet

Genre : masculin ou féminin / 15 /
Nombre : singulier ou pluriel / 15 30

Genre Nombre

m f s p

le chien brun

la belle fleur

les oiseaux gris

les petits bébés

ma jolie maison

une grosse tempéte

deux gentils serpents

trois filles talentueuses

un éclair gigantesque

le beau parapluie

les gentilles animatrices

six grands arbres

une belle écharpe

une souris verte

plusieurs chattes noires




VERSION MODIFIEE

L'objectif d’apprentissage retenu pour cette ad@vest avant tout q

I'éleve accede au concept du genre empeg, puis celui du nombre. || Les résultats obtenus aux taches
été convenu de retirer des énoncés et de chosiadpectsgju’on jugeai modifiées sont 8/10 et 7/10.
essentiels : La somme de ces résultats doit étr
= Pour le genre, le déterminant un et une est prialeiment visé reportée sur le total de la tache

= Pour le nombre, les déterminants associables dquiaatité sont priorisés initiale. Par conséquent, la note
La juxtaposition de deux concepts dans une ménie tda gestion de considérée sera de 15/30.
informations sous forme de tableau et le nombre/éld’énoncés L'éleve reste en échec, mais a
répondre créé un obstacle & la démonstration des apprentissage progressé dans ses apprentissage

I'éléve, n'étant pas dans sa zone proximale deldgpement.

ADAPTATIONS découlant des besoins de I'éleve

Présentation
visuelle

Présentation plus aérée

Grossissement du format de la police d’écriture;

Le tableau est scindé en 2 parties, une pour leegerune pour le nombre.
La mise en page a été planifiée de sorte que eesadpects étaient présentés recto verso poursnerer dej
surcharge visuelle a I'éléve.

Utilisation d’une régle cachgarton avec ouverture pour cacher une partie ddaefe

MODIFICATIONS découlant des besoins de I'éleve

Les modifications ci-dessous laissent de I'autoecamix éléves.

Activité sur le genre Activité sur le nombre

Choix du déterminant

Inscription du chiffre au-dessus de certains déteanis
pour permettre a I'éleve d’accéder au concept

Modification de I'ordre des énoncés pour diminwer | Modification de I'ordre des énoncés pour diminwer |
difficulté de I'activité difficulté de I'activité
Diminution du nombre d’énoncés pour diminuer la Diminution du nombre d’énoncés pour diminuer la
surcharge cognitive, mais en donnant acces audeuil surcharge cognitive, mais en donnant acces audeuil
réussite réussite
Evaluation 2° étape - Eeniture (en) Evaluation 2° étape - Ecriture (cn)
3¢ genre du groups du nom &3¢ norbre du groupt du nom
Genre : masculin ou féminin Nombre : singulier ou pluriel %
8/10 7/10
Nombre
X s p
un chien brun @
deux gentils serpents
une fleur blanche o
un oiseau g!"iS un éclair gigantesque
= ®)
un DETiT bébé six grands arbres
PR m
un éclair gigantesque e
. @
une belle eChGP"pE trois filles talentueuses
le gentil serpent unie.jolie maison
la belle souris plusieurs chattes noires
| h T le chien brun
e chat noir les oiseoux gris /10
une jolie maison /10 les pefits bébés




ANNEXE 51 : EXEMPLE TACHES MODIFIEES EN ECRITURE

PROJET D’ECRITURE :
VERSION ORIGINALE

Le lutin coquin

2° année du primaire

Tu dois décrire ton lutin coquin.

1. | Quel est le nom de ton lutin coquin ? (1)

yeux, nez, oreilles, bouche, main.

5 Décris-moi les éléments de son corps. (4)

3 Décris-moi les vétements qu'il porte. (4)
" | bonnet, veste, ceinture, pantalon ou collant, jupe, souliers, collet...

4. | Parle-moi de son métier. (1)

5. | Explique-moi 2 tours qu'il a joués. (2)

VERSION MODIFIEE

NOTES OBTENUES
PAR L’ELEVE

0 Critéres d’évaluation Total selon le critére
@
§ 1. Adaptation & la situation d’écriture 16/20
L'objectif d'apprentissage retenu pour ce 8 | 2. Cohérence du texte doivent seulement
i ‘acri Ataj 1Al > faire l'objet d’une
projet d ecriture etait que I gleve structure £ | 3. Utilisation d'un vocabulaire approprié ,étmacﬁonjé Iéleve
une description au méme titre que les K] : : =
autres éléves de la classe o | 4. Construction de phrases et ponctuation appropriées 14120
] ) I}} 5. Respect des normes relatives a 'orthographe d'usage et
Sans la mise en ceuvre de ces adaptations a l'orthographe grammaticale 15120
et modifications, I'éleve n'aurait pas pu Note de I'éléve AVANT CONSIDERATION des modifications 45/60

accéder a la tache, n’étant pas dans sa

zone proximale de développement.

La tache étant modifiée 4*, I'éléve accede a 80%sdmote, soit

36/60. Ce résultat remis sur 100 équivaut a 60 %.

ADAPTATIONS découlant des besoins de I'éléve

Environnement

Endroit isolé(local autre que la classe, emplacement stratégiquelasse, paravent, etc.)

Durée Temps supplémentaire (1/3)

Assistance Rétroaction vocale du texte écrit par I'éleve

Présentation Présentation des consignes sous forme graphique
visuelle Grossissement du format de la police des trottbésriture;

MODIFICATIONS découlant des besoins de I'éleve

Les modifications ci-dessous laissent de I'autoecamix éléves.

Soutenir I'éléve dans le choix de lI'informationmoment de la rédaction du plan

Diminuer le nombre d’éléments obligatoires a retgre(consigne # 2) et retrait de la consigne # 3

Remise d'une banque de mots simplifiée en diminleanombre de mots proposés

Proposer des phrases a compléter




VERSION MODIFIEE ****

Le nom de mon lutin est

Son nez est

Mon lutin s’occupe de
O livrer les cadeaux
O conduire le chariot du Péere Noél

O lire les lettres des enfants




ANNEXE 52 : EXEMPLE TACHES MODIFIEES EN LECTURE
ACTIVITE DE CONNAISSANCE :

Cette tache vise la compréhension de consignas£que I'éleve doit exécuter sur une illustratiom
lui est fournie. Elle représente une activité denasssance puisque I'ensemble des criteres n'sst pa
présent bien qu’elle se situe &nB/eau de complexité de la taxonomie de Bloom.

Evaluation 2° étape - Lecture (en)
Activité or-isim]e
#2 Quel paysage hivernal!

Lis les phrases suivantes et ajoute les éléments manquants au dessin.

Attentionl Lis bien les consignes, il peut y avoir des petits piéges..

APAN P A, o]
r SN A A U

BB

1) Colorie le nuage au-dessus des montagnes en bleu. 7) Ajoute deux bonhommes de neige au dessin.
Comme il fait trés froid, assure-toi que tes bonhommes de
2) Au-dessus des maisons, dessine trois autres nuages pour - neige portent un chapeau et un foulard. J'adore les

faire dréle. bonhommes de neige!

8) L'étoile ne semble pas trés habile sur la glace. Fais-lui une
bulle de bande dessinée et inscris le mot « Attentionl » dans

la bulle.

3) Ajoute une noisette brune au petit écureuil qui monte la
colline

4) Regarde bien le petit gargon qui descend la pente sur sa luge.
9) Dessine de rideaux verts & toutes les fenétres des deux

a. Colorie ses bottes en noir maisons.

10) Ohl Le magnifique petit lapin! II serait superbe en brun,
mais j'aimerais mieux que tu le colories en mauve, ce serait
plus rigolo!

b. Trace des lignes jounes et orangées sur sa tuque

c. Colorie sa luge de ta couleur préférée

S
ra

e
ra

]
ra

/2

/2

5) J'aimerais que tu colories cing sapins en vert. Ecris ton nom

sur le plus gros sapin & droite. /6

6) Regarde I'ciseau qui est sur le chapeau du bonhomme de neige. /1
Colorie son beau plumage en rouge.




VERSION MODIFIEE

ADAPTATIONS découlant des besoins de I'éleve

Environnement | Endroit isolé(local autre que la classe, emplacement stratéguelasse, paravent, etc.)

Durée Temps supplémentaire (1/3)

. Présentation plus aérée
Présentation - : ———
Visuelle Grossissement du format de la police d’écriture;

Remise des consignes une a la fois

MODIFICATIONS découlant des besoins de 'éleve

Les modifications ci-dessous laissent de I'autorecamix éléves.

Retrait de consignes nécessitant une inférence

Simplification de certaines consignes

Retrait de questions pour éviter une surchargeitegn

L'objectif d’apprentissage retenu
pour cette activité est avant tout

de donner acces a I'éléve au méme
genre de tache que les autres
éleves de la classe.

La complexité des consignes a été
revue et le nombre d’énoncés a été
diminué en considérant leur

niveau de difficulté.

Sans la mise en ceuvre de ces
adaptations et modifications,
I'éléve n'aurait pas pu accéder a
la tche, n’étant pas dans sa zone
proximale de développement.

L’éleve a obtenu 12/16 sur la tach
modifiée. Ce résultat sera reporté ¢
le total de la tache initiale.

Par conséquent, la note considéré
sera de 12/25.

L’éleve reste en échec, mais a
progressé dans ses apprentissage

Evaluation 2° étape - Lecture (cn)

Activité modifide

Vo A%
ﬁjﬁqﬁ% 1. "}Ib

/16

#7#2 Quel paysage hivernal!

Lis les phrases suivantes et ajoute les éléments manquants au dessin.

Attentionl Lis bien les consignes, il peut y avoir des petits piéges...

1) Colorie le nuage au-dessus des montagnes en bleu.
2) Au-dessus des maisons, dessine trois autres nuages.

3) Ajoute une noisette brune au petit écureuil qui monte la
colline

4) Regarde bien le petit gargon qui descend la pente sur sa luge.
a. Colorie ses bottes en noir
b. Trace des lignes jaunes et orangées sur sa tuque
c. Colorie sa luge de ta couleur préférée

5) Ecris ton nom sur le plus gros sapin & droite. J'aimerais que tu
colories 2 sapins en vert.

6) Regarde l'viseau qui est sur le chapeau du bonhomme de neige.
Colorie son beau plumage en rouge.

7) Ajoute deux bonhommes de neige au dessin.

8) L'étoile ne semble pas trés habile sur la glace. Fais-lui une
bulle de bande dessinée et inscris le mot « Attentionl » dans
la bulle.

/1

/3
/1

/3

/3

/

/2

/2



ANNEXE 53 : EXEMPLE TACHES MODIFIEES EN LECTURE

L'objectif d'apprentissage retenu pour cette
activité est avant tout de donner acces a I'élave a
méme genre de tache que les autres éléves de la
classe.

Criteres d’évaluation Total

1. Compréhension des éléments significatifs d'utetSection 1) | 18/22

2. Interprétation plausible d'un texte

3. Justification pertinente des réactions a uret@«ction 2) 3/5
4. Jugement critique sur des textes littérajgestion 3) 1/3
Total | 22/30

La tache étant modifiée 4*, I'éléve accede a 80%sdeanote, soit
17,6/30. Ce résultat remis sur 100 équivaut a 59 %

ADAPTATIONS découlant des besoins de I'éleve

Environnement

Endroit isolélocal autre que la classe, emplacement stratégaquelasse, paravent, etc.)

Durée Temps supplémentaire (1/3)

Présentation plus aérée

Présentation visuelle

Grossissement du format de la police d’écriture;

Découpage des questions pour les remettre un®is la I'éléve

Communication de la réponse sur le texte a lacedi

Communication de la réponse

Communication de la réponse a l'oral a la section 2

Les modifications ci-dessous laissent de I'autorgoanix éleves.

MODIFICATIONS découlant des besoins de I'éleve

Cibler la phrase ou le paragraphe ou se trouvéedanse d’une question par un code de couleur

Répondre partiellement a la question #7 pour ernndien la difficulté

Amorcer la réponse de la question a la sectioncB@ik de raisons possibles offertes a I'éleveusar feuille support

Evaluation 2° étape - Lecture (cp) LS encadrés surle
texte Correspondent

aux réponses de I'éleve

VERSION MODIFIEE ****

Le Bonhomme Carnaval

C'est I'hiver. Erancois)fait un bonhomme de neige avec ses

camarades de classe. s se placent autour du bonhomme et ils font
[nerondelen chantant. o, %\L_}‘ﬁ
¢ 2

Pendant la nuit, | se met & pleuvoir. Le lendemain matin, Francois

regarde par la fenétre et il voit son bonhomme(presaque fout fondu. |

Frangois est tres friste car il avait fravaillé fres fort. Alors, nofre petit

garcon se met Q pleurer. /9}*
A4 )
£ R

.
[,
R

Le parrain de [frangos) Henri, sonne & la porte. Comme Frangois
pleure de plus en plus, son parragin lui demande :
- Tu as bien de la peine Frangois? Qu'est-ce qui ne va pas?
- Je pleure parce que mon bonhomme de neige est tout fondu.
- Séche tes larmes car demain, je t'emménerai & Québec pour

voir le Carnaval.

Le lendemain, Frangois et Henri se mettent en route pour
Lorsqu'ils arrivent & Québec, ils voient le[ch&feau Fronfenad

Soudain, Frangois apergoif le Bonhomme Carnaval. Son habit est

Blanc) A la taille, il porte une ceinture[l@chée) Sa téte est
recouverte d'une(fuque rouge) @‘ -
o=

Durant la joumnée, Frangois participe & plusieurs activités.

Francois et son oncle montent dans une camiole atftelée & de beaux

chevaux. lls visitent ensuite le palais de glace. lls marchent en

iluminés et les mascoties géantes. Soudain, notre petit gargon

apercoit le char du Bonhormme Camaval. || est suivi de celuide la

reine et ses duchesses.

s A0 AT alle sl ST 70 4

BT
- Comme la reine est belle! Elle ressemble a

Il remercie son parrain de 'avoir amené au Carnaval de Québec.




VERSION MODIFIEE

1. Quel est le nom du petit gargon?

2. Quel est le nom du parrain du gargon?

3. Que font les enfants autour du bonhomme de neige?

4. Pourquoi le petit gargon pleure-t-il le lendemain matin?

/2

/2

/2

/2

SECTION 1 (suite

5. Dans quelle ville Frangois et son parrain vont-ils?

6. Quel est le nom du chiiteou qu'ils voient en arrivant?

/2

7. Decris le costume du Bonhomme Carnaval? Nomme 3 éléments. Sais précis.

I I
1. U Ao

Z-—Une cenire

/6

L] -
J-UNe |uc1|ue

8. Que voit Frangois durant le défilé du Carnaval? Nomme 2 éléments.

7= /2

9. A qui ressemble la Reine du Carnaval?

/2

SECTION 2

/5

REAGIR ‘-q JE QUESTIONS CGEUR + TEXTE
¥

1. Serais-tu triste si, comme Frangois, ton bonhomme de neige avait fondu pendant

la nuit?
Encercle ta réponse.

Pourquoi?

ou

2. Durant sa visite & Québec, Frangois participe d plusieurs activités.

Quelle activité aurais-tu préférée?

Ecris Factivité :

Explique pourquoi :

SECTION 3

/3

JUSEMENT CRITIQUE | . =ié= QUESTIONS TETE + TEXTE
|

3. Selon toi, est-ce que le texte du Bonhomme Carnaval serait un texte intéressant
pour un éléve de la maternelle ?

Encercle ton choix QUL ou NON
Choisis un critére pour expliquer ta réponse.
Le . Les
Le sujet Les imag bulaire
utilisé
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EXEMPLE DE SITUATION -
PROBLEME MODIF IEE

& Annexe 54 : Exemple d’une situation-probléme mathématique modifiée

ADAPTATIONS découlant des besoins de I'éleve

Environnement

Endroit isolé(local autre que la classe, emplacement stratégaquelasse, paravent, etc.)

Durée Temps supplémentaire (1/3)
) : Présentation plus aérée
Présentation Y :
Visuelle Différents types de feuillg®ocument de référence d'une couleur différent€ehier de I'éléve, feuilles quadrillées pour

laisser les traces)

MODIFICATIONS découlant des besoins de I'éleve

Les modifications ci-dessous laissent de I'autoroanix éleves.

Soutenir I'éléve dans l'interprétation des donng@sr une étape en particulier.

Aider dans I'application d'un concept.

Réduire la quantité d’informations a traiter.

Pratiques gagnantes pour tougrappel)
- Permettre I'utilisation de matériel de manipulat{concret ou semi-concret)
- Permettre I'utilisation de la calculatrice
- Permettre I'utilisation d’un lexique et d’'un aideémoire
- Permettre l'utilisation d’un référentiel de stratigde résolution de problémes

- Permettre I'explication de la démarche a I'oral




ANNEXE 54 : EXEMPLE SITUATION-PROBLEME MATHEMATIQUE  MODIFIEE

L’objectif retenu pour cette activité est avant tout de sou Voir page 227 pour connaitre la
I'acquisition de stratégies de résolution de probleme et de donnét procédure a suivre pour tenir compte d

a I'eleve au méme genre de tache que les autres éléves de la classe.modifications apportées.

Si des madifications plus nombreuses
devaient étre apportées, I'éleve pourrai
gire en échec, mais aurait progressé dans
ses apprentissaa

La gestion des informations, le nombre de contraintes et la présie
fractions créaient un obstacle a la démonstration des apprentisda
I'éleve, celui-ci n'étant plus dans sa zone proximale de développeme

Le rallye de I'espoir — Situation-probléme de 6¢ année
Afin d’amasser des fonds pour appuyer la recherche sur plusieurs maladies infantiles, des citoyens de ta région
aimeraient organiser un grand rallye a vélo. Chaque cycliste inscrit se fera commanditer pour les kilométres
parcourus. Tu décides de t'impliquer pour aider a organiser I'événement.
Ta tache consiste a :

«  choisir le trajet qui répond aux criteres des organisateurs;

e déterminer la somme d’argent amassée grace aux commandites;

e choisir une compagnie pour 'achat des prix de présence;

CHOIX DU TRAJET
Pour choisir le trajet, les organisateurs te demandent de respecter les criteres suivants :

Trajets possibles

Trajet A Trajet B

Distance totale : 112 km Distance totale : 80 km
Zone boisée : 36 km Zone boisée : 42 km

Zone montagneuse : 48 km Zone montagneuse : 18 km
Zone résidentielle : 28 km Zone résidentielle : 20 km

ARGENT AMASSE GRACE AUX COMMANDITES

Les commanditaires donnent de I'argent pour les kilométres parcourus par les cyclistes. On considére que tous les cyclistes inscrits
compléteront le parcours choisi. Voici les montants offerts par les commanditaires :

1,25 $ sera versé pour chaque kilométre parcouru par chacun des cyclistes.

Ils effectueront une fois le parcours.

0,75 $ sera versé pour chaque kilométre parcouru par chacun des cyclistes.

IIs effectueront une fois le parcours.

0,50 $ sera versé pour chaque kilométre parcouru par chacun des cyclistes.

Ils effectueront deux fois le parcours.

Cyclistes débutants :

Cyclistes intermédiaires :

Cyclistes experts :

YV V|V V|V V




Répartition des cyclistes inscrits
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Experts

Débutants Intermédiaires

ACHAT DES PRIX DE PRESENCE

COUTS D’ORGANISATION

Afin de déterminer la somme d’'argent que I'événement
rapportera, tu dois tenir compte de tous les couts d’organisation
qui doivent étre payés :
«  aménagement du site : 750 $;
» collations et boissons pour les participants et les
bénévoles : 850 $;

*  prix de présence : a déterminer selon la compagnie
choisie.

Les organisateurs souhaitent acheter des cadeaux pour faire des tirages de prix de présence. Le cout sera moins élevé s'ils achétent un lot
d'articles présélectionnés. Il existe trois compagnies ou ils peuvent acheter des lots darticles. Tu dois choisir un lot respectant les critéres des

organisateurs.

Critéres des organisateurs :

Articles

Quantité d’articles recherchée dans le lot
par les organisateurs

Gourdes

1 .
3 des articles

Casques

1 .
3 des articles

Cartes cadeaux

1 .
P des articles

Lots d’articles présélectionnés disponibles :
LE VELO INTREPIDE

24 articles :

* 12 gourdes e 18 gourdes
s B casques s 12 casques
e cartes cadeaux * B cartes cadeaux

BIBI LECYCLE

36 articles :

LE TOUR DU MONDE

48 articles’

s 24 gourdes
16 casques
8 cartes cadeaux



Eléments observables Le rallye de I'espoir

Cr.

Eléments observables

Cr.

Eléments observables

Compréhension de la situation-probleme 40 %

L’éléve comprend qu’il doit aider a I'organisation du rallye de
I'espoir en tenant compte des éléments suivants :

choisir un trajet en tenant compte des éléments suivants :

O
O

O

ooond

la distance totale du trajet A (112 km) ;

les distances dans chaque zone pour le trajet A ;
la distance totale du trajet B (80 km) ;

les distances dans chaque zone pour le trajet B.

déterminer la somme d’argent amassée grace aux commandites en

tenant compte des éléments suivants :

oo oo oo do

le parcours choisi ;

1,25 $ est versé pour chaque kilométre parcouru par un cycliste
débutant;

les cyclistes débutants effectuent une fois le parcours ;

0,75 $ est versé pour chaque kilométre parcouru par un cycliste
intermédiaire ;

les cyclistes intermédiaires effectuent une fois le parcours;

0,50 $ est versé pour chaque kilométre parcouru par un cycliste
expert ;

les cyclistes experts effectuent deux fois le parcours ;

la répartition des participants (diagramme a bandes).

choisir une compagnie pour I'achat des prix de présence en tenant

compte des éléments suivants :

O

oo oo

%des articles du lot doivent étre des gourdes ;
%des articles du lot doivent étre des casques ;
%des articles du lot doivent étre des cartes cadeaux ;

déterminer la somme d’argent que I'événement rapportera une fois tous

les couts d’organisation payés en tenant compte des éléments suivants :

oo og

le cout pour I'aménagement du site (750 $) ;

le cout pour les collations et boissons pour les bénévoles et
participants (850 $) ;

le cout pour I'achat des prix de présence (cout des lots disponibles);
la somme d'argent que I'événement rapportera une fois tous les
couts d’organisation payés (a déterminer).

Mobilisation des concepts et des processus 40 %

L’éleve...
choisit un trajet :

oono

[ trajet qui respecte tous les critéres des organisateurs
(trajet B).

détermine la somme d'argent amassée gréce aux

nombre de cyclistes débutants (75);

[ distance parcourue par les cyclistes débutants (6 000);

[0 montant amassé par les cyclistes débutants (7 500);

0 nombre de cyclistes intermédiaires (105);

[ distance parcourue par les cyclistes intermédiaires

(8 400);

[0 montant amassé par les cyclistes intermédiaires

(6 300);

0 nombre de cyclistes experts (30);

[0 distance parcourue par les cyclistes experts (4 800);

I montant amassé par les cyclistes experts (2 400);

O

cho

O

O

O

O

O

montant total amassé (16 200).

isit une compagnie pour l'achat des prix de présence :
lot qui respecte la quantité recherchée de gourdes (Le
vélo intrépide ou Bibi Lecycle
lot qui respecte la quantité recherchée de casques
(Bibi Lecycle
lot qui respecte la quantité recherchée de cartes
cadeaux (Bibi Lecycle
lot qui respecte les critéres des organisateurs ((Bibi
Lecycle

détermine la somme d'argent que 'événement rapportera

une fois tous les couts d’organisation payés

[ couts d'organisation (2 075 ou 2 110);

[0 somme d’argent que 'événement rapportera (14 125
ou 14 090).

Explicitation des aspects importants de la situation

20 %

og

Laisse des traces de sa démarche (ne pas pénaliser I'éléve qui a omis les traces
provenant d’'un calcul mental).

Laisse des traces des opérations effectuées a l'aide de la calculatrice.

Compléte la page 5 du Cahier de I'éléve.




Balises de correction

Situation-probléme Le rallye de I'espoir
Pour résoudre la situation-probléme, I'éléve...

Compréhension de la situation-probléme

A

B

C

D

E

Effectue I'organisation
du rallye:

Effectue I'organisation
du rallye.

Effectue
I'organisation du
rallye.

Effectue I'organisation
du rallye.

Effectue
I'organisation du
rallye.

* choisit un trajet;

* détermine la somme
d’argent amassée
gréace aux
commanditaires;

« choisit une compagnie
pour I'achat des prix de
présence;

« détermine la somme
d’argent que
I'événement rapportera

Tient compte de tous les

éléments observables.

Peut avoir besoin
d'interventions mineures
pour clarifier certains
aspects de la situation-
probléme.

L’éleve ne tient pas
compte d’au plus 3
contraintes ou données.

Peut avoir besoin
d’interventions pour
clarifier certains aspects
de la situation-probléme.

Démarche partielle.
L'éleve neffectue pas
I'une des étapes.

A besoin
d’interventions pour
clarifier plusieurs
aspects de la
situation-probléme.

L’éleve ne tient pas
compte d’au plus 7
contraintes ou données.

Démarche partielle.
L'éleve neffectue pas
l'une des étapes et ne
tient pas compte de 1 ou
2 éléments observables.

A besoin d'interventions
pour clarifier la plupart
des aspects de la
situation-probléme.

Ne tient pas compte
de la plupart des
contraintes et
données du
probleme.

A besoin
d’interventions pour
clarifier tous les
aspects de la
situation-probléme.

Mobilisation des concepts et des processus

requis

Ne commet aucune erreur
conceptuelle et au plus 2
erreurs mineures.

Commet 1 erreur
conceptuelle et au plus 3
erreurs mineures.

N'applique pas 1 concept
Ou processus requis a
cause de 'omission d’'au
plus 3 contraintes ou
données et commet au
plus 3 erreurs mineures.

Commet au plus 5 erreurs
mineures.

Commet 2 erreurs
conceptuelles et au
plus 4 erreurs
mineures.

N'applique pas 2
concepts ou
processus requis a
cause de 'omission
d'au plus 5
contraintes ou
données et commet
au plus 4 erreurs
mineures.

Commet 3 erreurs
conceptuelles et plus de
4 erreurs mineures.

N'appliguepas 3
concepts ou processus
requis a cause de
l'omission d'au plus 7
contraintes ou données
et commet plus de 4
erreurs mineures.

Explicitat

Laisse des traces claires,
et complétes de sa
solution.

Laisse des traces claires
de sa solution, bien que
certaines étapes soient
implicites.

Laisse des traces
incompletes de sa
solution ou qui

manquent de clarté.

Laisse des traces
constituées d’'éléments
confus et isolés.

Commet plus de 3
erreurs
conceptuelles.

Ne pas pénaliser I'éléve qui ne remplit pas la section Ma représentation de la situation dans le Cahier de I’éléve.

La cote obtenue au critere Compréhension correspond généralement a la cote maximale pouvant étre obtenue aux autres
criteres. Par exemple, si I'éléve présente une démarche incompléte qui ne tient compte que de certaines contraintes de la
situation, la cote C lui est attribuée au critere Compréhension. Par conséquent, on ne peut lui attribuer plus que la cote C
au critére Mobilisation des concepts et des processus méme si I'application des concepts et des processus est exacte.
Sa démarche étant incompléte, il en va de méme pour les traces laissées.
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